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Sammanfattning

Att stirka elevers ldsforméaga ar en av skolans allra viktigaste uppgifter. Vad som
inte ar lika kint ar att lasundervisningen kan utformas sa att 95 % av eleverna
laser pa arskursfoérvantad niva nar de ldmnar ldgstadiet (Moats, 2020 och Al
Otaiba m. fl., 2009). For att nd hit behover alla nivaer i skolans styrkedja axla
ett storre ansvar for elevernas lasutveckling, hoja forvantningarna pa hur langt
eleverna kan né och utforma en sa effektiv lisundervisning som méjligt genom
att verka for att evidensbaserade metoder anvands i klassrummen. Denna
rapport fokuserar p4 huvudmannens roll och ar skriven i form av en praktisk
handbok. Den vinder sig till alla som leder och organiserar skolverksamhet pa
huvudmannaniva och ger konkret vigledning i hur evidensbaserad undervisning
kan astadkommas. Med ett ledarskap som sétter tydlig riktning, stéttar med
gemensamma mal och strukturer samt f6ljer upp utvecklingen pa ett syste-
matiskt satt, kan huvudman stotta betydligt fler elever att nd den lasféormaga
de behover och har ratt till for att kunna lyckas i skolan och vidare i livet.

Utifran sex nyckelomraden presenteras grunden for ett framgangsrikt ut-
vecklingsarbete for att starka lasundervisningen: ordinarie lasundervisning,
kartlaggning, stodinsatser, beslut utifran resultatanalys, kompetensutveckling
samt samarbete och samverkan. Under avsnittet Spriaka Lund presenteras ett
exempel pa framgangsrikt utvecklingsarbete p4 huvudmannaniva fran Lunds
kommun. Erfarenheterna bekréftar att det gar att 4stadkomma betydande
forbattringar i bade undervisningens kvalitet och elevernas lasresultat med
begriansade resurser, nér hela organisationen arbetar mot samma mal.

Med utgangspunkt i gemensamma modeller sa som Simple view of reading,
kartlaggningsverktyg och evidensbaserade metoder har tydliga forbattringar

i saval avkodning som sprakforstielse uppnatts inom en trearsperiod.
Framgangsfaktorer har varit l1angsiktighet och en tydlig styrning och
riktning utifran vetenskaplig grund fran huvudmannens sida.

Vidare innehaller avsnittet Vad varje huvudman bor veta om Science of reading,
en kort kunskapsoversikt om hur barn lar sig lasa, vad som kannetecknar en
evidensbaserad ldsundervisning och vad elever som inte hanger med i 1as-
utvecklingen behover for att komma ifatt. Kinnedom om denna vetenskapliga
grund ar avgorande for att huvudman ska kunna fatta valgrundade beslut,

ge ratt forutsattningar for skolornas arbete och for sitta en tydlig riktning
for utvecklingsarbetet.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Det ar var bestdmda asikt att om fler huvudmaén arbetar i enlighet med de
metoder som beskrivs i denna handbok kommer fler elever f en stark start i sin
lasutveckling, vilket ger stora vinster for individen, skolan och samhaéllet i stort.
Skolans viktigaste uppgift r att lara alla elever att lasa. Att vi varje ar har elever
som lamnar grundskolan utan tillrackliga lasfardigheter fér samhallets krav, ar
sannolikt det svenska samhallets storsta misslyckande. Detta inte minst dé vi vet
fran forskning att med ratt undervisning kan 95 % av eleverna na en god lasfor-
maga redan nir de lamnar lagstadiet. Detta innebar att eleverna i slutet av ars-
kurs 3 kan l4sa med flyt, forsta vad de laser och ar redo for att anvinda lasningen
som ett verktyg for det fortsatta larandet under aterstoden av grundskolan.

Tyvarr ser dagens svenska verklighet annorlunda ut. Ungefar 20 % av eleverna
i Sverige har svarigheter med att avkoda i slutet av lagstadiet. Det innebar
att i varje klass idag gar i snitt 5-6 elever som inte uppnér en tillracklig niva
i lasformaga och diarmed far klart sdmre chanser att utveckla sin sprakliga
formaga, lyckas i skolan, delta i samhallet och forma sin framtid. Om malet
pa 95 % uppnaddes i samtliga huvudmannaomraden skulle det i praktiken
innebéra att endast en till tvé elever per klass inte nar aldersadekvat niva.
Detta ar en vasentlig skillnad, inte bara i statistik utan framfor allt for varje
enskild individs livsvillkor.

Darfor ar det valkommet att det finns en alltmer intensiv diskussion om hur vi
kan lyfta lasundervisningen. Det finns nu flera férslag som kan lyfta las- och
skrivundervisningen i svensk skola bland annat om en reformerad lararutbild-
ning (SOU 2024:81) och - inte minst - nya laro- och kursplaner (SOU 2025:19)
Men vi menar att det inte finns ndgon anledning att vinta: varje lirare, skola
och skolhuvudman kan forbattra sin las- och skrivundervisning redan idag.
Har menar vi att Sveriges skolhuvudman har ett sarskilt ansvar. Det ar dessa
som har i uppdrag att organisera den undervisning som bedrivs i landets dver
4 500 grundskolor™.

Denna handbok ger konkreta verktyg for att stiarka organisationens lasunder-
visning, sa att fler elever lamnar lagstadiet med den starka lasférmaga de
behover for att lyckas, bade vidare i skolan och i livet. Med rétt arbetssétt och
metoder, tydliga strukturer och ett gemensamt mal kan vi skapa forutsattningar
for att alla elever ska né sin fulla potential som ldsare. Det ar p4 huvudmanna-
nivd som grunden laggs for verklig och hallbar fordndring. Denna rapport ar
utformad som en praktisk handbok fér huvudméan som vill starka och utveckla
organisationens arbete med att stérka elevers lasférmaga.

! Merparten av eleverna (cirka 85 %) gar nagon av de over 3 800 kommunala grundskolor som drivs av nagon av landets
290 kommuner. Det finns ocksa ungefar 800 fristaende skolor som drivs av cirka 550 enskilda skolhuvudmén (Skolverket).
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Genom gemensamma strukturer som stottar skolledare och larare och genom
att systematiskt starka lasundervisningen med evidensbaserade metoder, kan
vi skapa en effektiv och likvardig undervisning, dven nar elevernas utgangsliage
ligger langt fran malet. Den tilltankta malgruppen foér handboken ar alla som
arbetar i ledningsposition for skolverksamheter pa huvudmannanivd men kan
aven vara av intresse for skolpolitiker, skolledare eller personer som arbetar med
utvecklingsarbete av 1asundervisning pa 6vergripande niva. Att stirka elevers
lasformaga kréver ett tydligt och langsiktigt ledarskap pa huvudmannaniva.
Det innebér att prioritera lasutvecklingen, formulera konkreta mal, frimja
evidensbaserad undervisning och systematiskt f6lja upp skolornas arbete.
Denna handbok ger en samlad bild av hur ett strategiskt och mélinriktat
forbattringsarbete kan organiseras. Hér lyfts centrala nyckelomriden for god
lasundervisning, inspirerande exempel fran framgingsrika satsningar samt

en o6versikt 6ver bade barns lasutveckling och principer for evidensbaserad
undervisning. Nar elevernas liasforméaga stérks foljer stora vinster i vilmaende,
larande och maluppfyllelse i alla &mnen, vilket pa sikt ocksa ger betydande
ekonomiska férdelar fér kommunen.

Varfor en handbok for huvudman?

Den har handboken bygger pa forfattarnas samlade erfarenheter som sprak-,
las- och skrivutvecklare med uppdrag att stddja férskolor, grundskolor och an-
passade grundskolor i Lunds kommuns arbete med att starka barns och elevers
sprak- och lasférméga. Under flera ar har en stor del av vart arbete bedrivits
inom ramen for Sprdaka Lund, en langsiktig och systematisk satsning pa huvud-
mannaniva for att utveckla och hoja kvaliteten i lasundervisningen. Genom en
tydlig riktning frdn huvudman, gemensamma strukturer och ett vetenskapligt
forankrat arbetssatt har lasutvecklingen hos eleverna successivt starkts.

Resultaten visar tydligt att forandring ar mdjlig. Redan tre ar in i arbetet borjar
vi se synbara férbattringar i bade elevernas ldsférmaga och i undervisningens
kvalitet. Det som kravs ar inte stora resurser utan ratt fokus, gemensam riktning
och ett ledarskap som driver arbetet framat. Erfarenheterna visar att det gar
att gora stor skillnad med smé medel och ett gemensamt mal. Spraka Lund har
vackt stort intresse hos kommuner runt om i landet. Vi som projektledare har
haft féormanen att utbyta erfarenheter med ett tjugotal kommuner som pa olika
satt har utvecklat, eller planerar att utveckla sin ldsundervisning. Dessa samtal
har varit bade inspirerande och larorika, och visar att behovet av strategiskt
sprak-, lds- och skrivutvecklande arbete pa huvudmannaniva delas av manga
over hela landet.
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Det finns inget universalrecept for ett forandringsarbete inom lasundervisning
men det finns betydelsefulla val som gor stor skillnad. Det viktigaste ar att borja
med ett tydligt mél, ett delat ansvar och en beslutsamhet att halla i 6ver tid.
Aven om forutsittningar kan variera ar var forhoppning att denna handbok

ska fungera som inspiration och stéd for fler huvudman som vill utveckla en
systematisk satsning pa lasundervisningen med vl forankrade och langsiktiga
insatser i hela organisationen. Genom att dela med oss av insikter, kunskap och
beprovade arbetssitt dr forhoppningen att fler huvudman ska lyckas astad-
komma bade effektiva och synliga resultat i elevernas liasutveckling.

Inspiration till handboken kommer bland annat frén It’s Possible - A Leadership
Plan for Implementing Quality Reading Instruction and Ensuring Literacy for All,
av Patti Montgomery och Angela Hanlin (2025), en bok vi varmt rekommen-
derar till alla som vill férdjupa sina kunskaper och ta nasta steg efter denna
lasning. Handbokens struktur med sex nyckelomraden bygger pa ramverket

i Montgomerys och Hanlins bok men har hér anpassats utifran svenska for-
hallanden och vara egna erfarenheter. Savitt vi vet ar detta den foérsta hand-
boken pa svenska som riktar sig direkt till huvudmén med fokus pa att leda
och organisera arbetet med lasutveckling men férhoppningsvis inte den sista.

Avgransningar

Handbokens fokus ligger pa den tidiga lasundervisningen i arskurserna

F-3, da dessa ar ar avgdrande for att 1agga grunden till en god lasformaga.
Forskolans centrala roll i att utveckla barns sprakliga fairdigheter ryms inte
inom ramen f6ér denna handbok men lyfts &ndé fram som en sarskilt viktig
forutsattning for barns framtida lasutveckling. Ett medvetet och rikt sprak-
arbete redan fore skolstart lagger grunden for kommande lasutveckling och
kunskapsinhamtning i grundskolan.

Innehallet behandlar inte specifikt undervisning for elever i olika behovs-
grupper, sdsom elever med dyslexi, sprakstorning, horsel- eller synnedsattning,
ADHD, autismspektrumtillstand, verbal dyspraxi eller intellektuell funktions-
nedsattning, dven om det ar val kant att dessa elever ofta méter utmaningar i
sin sprak- och lasutveckling. Elever med svenska som andrasprak utgor en stor
och viktig grupp och berdrs darfor i viss utstrackning men ar inte ett sarskilt
fokusomrade i denna handbok.

Avgransningarna syftar till att lyfta fram de strukturer, arbetssatt och insatser
som ger storst effekt for majoriteten av eleverna och att gora detta sa tidigt
som mojligt. Samtidigt vill vi understryka att de arbetssatt som presenteras



i handboken inte bara starker undervisningen i stort, utan aven ar sarskilt
gynnsamma for elever i olika riskgrupper. En systematisk, forskningsbaserad
och sprakutvecklande undervisning i skolans tidiga ar starker alla elevers
mojligheter att lyckas med sin lasning, oavsett individuella svarigheter eller
sarskilda behov.

Definitioner av centrala begrepp

Handbokens utgér ifran Science of reading, det samlade internationella tvar-
vetenskapliga kunskapslaget om hur elever lar sig 1asa och vilka undervisnings-
metoder som har bast effekt. Begreppet omfattar exempelvis evidensbaserade
undervisningsmetoder s som phonics (som vi i Sverige brukar kalla struktu-
rerad ljudningsmetod) samt etablerade modeller for lasutveckling som Simple
view of reading och Reading rope. Handboken vilar ocksa pa insikter fran det
bredare faltet Science of learning, som visar hur larande starks genom aktivt
engagemang, aterkoppling, meningsfull variation och en tydlig koppling mellan
ny kunskap och tidigare erfarenheter.

Med begreppet lasundervisning avses hir en undervisning som utvecklar
bade avkodningsformaga och sprakforstaelse. I vissa fall inkluderas aven
sprakstarkande och lasférberedande undervisning i forskolan i begreppet,
da denna lagger grunden for en god start i den tidiga lasutvecklingen.

Begreppet huvudman avser den som enligt skollagen har det 6vergripande
ansvaret for en skola eller en grupp av skolor i Sverige. Det kan vara en kom-
mun, en statlig myndighet, ett privat foretag, en stiftelse eller en férening
(ideell eller ekonomisk). Skolhuvudmannen ansvarar for att skolan foljer lagar
och férordningar, sakerstéller kvaliteten pa utbildningen och tillhandahaller
nodvandiga resurser som personal, lokaler och material. Landets 290 kommuner
har alla bade en ratt och skyldighet att driva grundskola, medan de friskolor
som drivs av enskilda skolhuvudméan méaste vara godkidnda av statliga Skol-
inspektionen. I praktisk mening syftar begreppet oftast pa de forvaltnings-
chefer och verksamhetsledare som ansvarar for den operativa styrningen,
liksom de skolledare, rektorer och verksamhetschefer som fatt delegerat ansvar
for genomférandet. Nar vi i detta sammanhang anvander begreppet huvudman,
syftar vi pa de i skolans varld som har verksamhets- och forvaltningschefer
med ansvar for att organisera, leda och félja upp lasutvecklingsarbetet inom
kommunen eller skolorganisationen.
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Sprak-, las- och skrivutvecklarens roll

Slutligen anviands begreppet sprdk-, lds- och skrivutvecklare, ett uppdrag som
forfattarna sjalva innehar pa férvaltningsévergripande niva. Sprak-, las- och
skrivutvecklarens roll® ar att systematiskt stodja och utveckla férskolors och
skolors arbete med barns- och elevers sprak-, 1as och skrivférmaga.

Huvudsakliga arbetsomraden inkluderar att:

* Samla in och sammanstalla bide kvalitativ och kvantitativ information
om elevers sprak-, 14s- och skrivutveckling samt om undervisningens
kvalitet.

* Analysera, bearbeta resultat, reflektera 6ver fungerande och mindre
fungerande omraden och identifiera utvecklingsbehov i undervisning
och organisation.

* Leda, samordna samt ibland aven genomféra kompetensutveckling.

* Planera och genomf6ra insatser, driva utvecklingsprocesser och stddja
undervisning.

» Stoétta skolledare och larare genom pedagogiska samtal, process-
handledning och professionsutveckling.

* Bidra till en gemensam kunskapsbas och framja reflektion, samsyn
och fordjupad forstaelse.

Rapportens upplagg

Efter denna inledning féljer en genomgang av aktuella utmaningar i elevernas
lasformaga och lasundervisning, dir dessa satts in i ett samhalleligt perspektiv.
Darefter tydliggors huvudmannens ansvar och roll i arbetet med att starka
lasundervisningen pa organisationsniva. Vidare presenteras sex nyckelomraden
som grund for det strategiska utvecklingsarbetet: evidensbaserad lasunder-
visning, kartldggning, stodinsatser, resultatanalys, kompetensutveckling samt
samarbete och samverkan. En konkret arbetsging; Steg for steg, fran ord till
handling, lyfts ocksé fram som stdd for att komma i gdng. Handboken beskriver
sedan hur utvecklingsarbetet inom Spraka Lund har genomforts i praktiken,
med processer, metodval och hittills uppnadda effekter. Avslutningsvis ges en
oversikt over Science of reading, dar centrala modeller for lasutveckling och
evidensbaserad undervisning presenteras i korthet.

! Skolverket har tagit fram stodmaterialet Sprak-, 1as och skrivutvecklare - en resurs for 6kad kvalitet och likvardighet i
undervisningen (Skolverket, 2021)
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Lasundervisningen behover
forbattras

Nastan alla elever kan med ratt lasundervisning nd en lasférméga som ligger
pa eller néra forvantad arskursniva (Moats, 2020 och Al Otaiba m. fl., 2009).
Anda ar 1asformagan hos Sveriges elever inte pa den niva den skulle kunna
vara och konsekvenserna ar allvarliga (Skolverket, 2023a; Skolverket, 2023b).
Manga elever som har férutsattningar att lira sig 1dsa battre, moter stora
hinder i sin kunskapsinhdmtning. Detta bidrar till att de inte nar gymnasie-
behorighet och gar miste om méjligheter till vidare studier och ett stabilt
arbetsliv. [ samhéllsdebatten och i media rapporteras det ocksa om studenter
pa universitet som, trots godkidnda betyg fran gymnasiet, inte orkar eller
klarar av att lasa sin kurslitteratur (Viktorsson & Nivrén, 2024).

Brister i sprak-, 1as- och skrivutveckling far lingtgdende konsekvenser, inte
bara for individen utan for hela samhéllet. Nyhetssdndningar rapporterar ater-
kommande om en valdsvag, dir unga manniskor i utanférskap rekryteras till
kriminella natverk. Forskningen visar tydligt att svag sprak- och ldsformaga
ar en riskfaktor for bade ohalsa, arbetsldshet och kriminalitet (Castles m. fl.,

2018). En del politiker vill satsa pa 6kad disciplin i skolan for att stévja pro-
blemen. Det finns sjalvklart ett varde i att eleverna far vistas och arbeta i en
trygg larmiljo med studiero. Men borde inte minst lika stort fokus och resurser
laggas pa att stirka den tidiga ldsundervisningen? Att ge alla barn en god
grund i lasférmégan ar en av de viktigaste skyddsfaktorerna och nagot som
det svenska samhallet borde satsa stort pa, bade for individens mojligheter
och for ett tryggt, valfungerande samhalle.
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Ett systemfel i utbildningskedjan

Problemen med svag lasférmaga borjar ofta langt innan eleverna nar hogstadiet
eller gymnasiet. Grunden for sprak-, las- och skrivutveckling ldggs redan i for-
skolan. Dar kan barnens forsta steg mot lasning stottas, exempelvis genom att
starka formagan att forsta att spraket kan delas upp i ljud och hur bokstaver
och ljud hanger ihop. Trots detta finns fortfarande en uppfattning i férskolan
att den har typen av undervisning hor hemma forst i grundskolan och ges dar-
for inte tillrackligt med utrymme (Frangini, 2019). Nar viktiga fardigheter inte
tranas tidigt missas chansen att férebygga problem i tid. Detta ar allvarligt,
eftersom forskning tydligt visar att tidiga insatser for att utveckla medvetenhet
om sprékljuden (sa kallad fonologisk medvetenhet), ar avgérande for barnens
fortsatta lasutveckling (Taube m. fl., 2015).

Pa lagstadiet fortsétter svarigheterna. Den tidiga ldsundervisningen ar ofta
inte tillrackligt anpassad till elevernas behov och saknar en tydlig vetenskaplig
grund (Tarning m. fl., 2024). Forskning visar exempelvis tydligt att phonics/
strukturerad ljudningsmetod ar en avgérande del av den tidiga lasunder-
visningen (Ehri, 2020), d& en stark avkodningsférmaga ar en grundldggande
forutsattning for elevernas fortsatta lasutveckling. Trots detta visar en analys
av PIRLS 2021 att Sverige ar det land dar 14gst andel elever far systematisk tra-
ning i avkodning (Heller-Sahlgren, 2023). Dessutom rader pé sina héll en vanlig
men felaktig férestallning om att avkodning bast lars ut genom att blanda
olika undervisningsmetoder (Myrberg, 2003). I praktiken anvands fortfarande
helordsmetoden?, Att skriva sig till ldsning* och blandningar av olika arbetssatt
och metoder i klassrummen. Dessa arbetssatt saknar starkt forskningsstod
och bor darfor ses som komplement till den explicita, evidensbaserade las-
inlarningen snarare an som en barande metod.

Lasning ar dessutom mer an en teknisk fardighet. Det ar en kognitiv och
spréaklig process som kraver bade avkodning och sprakforstaelse. Ordforrad,
bakgrundskunskaper och forméga att reflektera 6ver och koppla text till egna
erfarenheter ar ocksa avgorande delar av lasutvecklingen. I manga fall under-
visas elever i Sverige med metoder som inte utgér fran evidens och i tillrackligt
hog grad moter de sprakliga behov som finns hos stora grupper av eleverna.

3 Helhetsmetoden dr en lasinlarningsmetod dér lasundervisningen utgar fran hela ord och meningar
snarare an ljud-bokstavskopplingar.

4 Att skriva sig till 1dsning (ASL) 4r en metod for lasinlarning dér digitala verktyg tidigt ar huvudfokus,
snarare an systematisk undervisning om kopplingar mellan ljud och bokstéver.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Ett annat problem ar att Skolverkets kartlaggningsstdd inte identifierar
tillrackligt manga av de elever som befinner sig i riskzonen for sprak- och
lassvarigheter. Det innebdar att lararna ofta saknar ett tillrackligt underlag
for att planera och anpassa undervisningen utifrn elevernas verkliga behov
(Fridolfsson, 2023). Om problem i lasutvecklingen inte tidigt atgardas kan de
véaxa och bli bAde mer omfattande och svérare att 16sa senare. Trots att vi vet
hur viktigt det ar med tidiga insatser upprattas flest atgardsprogram forst
pa hogstadiet, nar svarigheterna hunnit bli djupt rotade (Skolverket, 2022).
En orsak ar forestillningen att det kan vara stigmatiserande att ge riktat stod
redan i ett tidigt skede. Sarskilda insatser har ofta uppfattats som att proble-
men ligger hos individen, snarare dn som ett resultat av undervisningen, som
kan utvecklas och forbattras (Nilvius, 2024). Utan ett gemensamt och evidens-
baserat ramverk for sprak-, 14s- och skrivutveckling fran férskolan och genom
hela grundskolan, riskerar manga elever att sakna den lasformaga som kravs
for vidare studier och gymnasiebehorighet (Snow, 2021).
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Lararutbildningen ger otillrackliga
kunskaper om lasundervisning

Hur blev det sa har? En viktig forklaring ligger i hur forskollararutbildningen
och grundlararutbildningen har sett ut. Mellan 2001 och 2011 kunde till exem-
pel blivande lagstadielarare i mycket stor utstriackning sjalva valja kursinnehall.
Det innebar att man kunde bli behorig att undervisa i svenska utan tillrackliga
kunskaper om lasinlarning (Skolinspektionen, 2009). Forskning visar att lararen
ar den enskilt viktigaste faktorn for elevernas larande och framging (Hattie,
2009; Skolverket, 2021). Darfér maste undervisande larare ha gedigna kunskaper
i hur man lar barn att lasa (Taube, 2004).

Det finns manga engagerade och skickliga larare som, trots bristande utbildning
i evidensbaserad ldsundervisning, gor sitt yttersta for att ge varje elev en god start
i sin lasutveckling. Problemet i dag r att alltfér manga av dem som ansvarar
for den tidiga lasinlarningen saknar den grund som kravs i evidensbaserade
metoder, ett glapp som maste tippas till genom férandringar i lararutbildningen.
Dessutom behandlar kurslitteraturen pa lararutbildningarna i alltfér begransad
omfattning hur barn faktiskt lar sig 1asa, vilket gor att manga lararstudenter
lamnar utbildningen utan att veta till exempel vilka metoder som har starkast
forskningsstod. Dartill far blivande ldrare otillracklig traning i metodik och i
hur lasundervisning bor utformas i praktiken (Tarning m. fl. 2024). Den senaste
statliga utredningen Amneskunskaper och ldrarskicklighet - en reformerad larar-
utbildning (SOU 2024:81) bekraftar bilden. Dar konstateras att lararstudenter
ofta far hora om flera olika metoder, men ldmnas att sjalva lista ut vilka de ska
anvanda. Pa vissa larositen far studenterna dessutom bara fem hogskolepodng
i las- och skrivinlarning. En annan utmaning ar att laroplanerna i svenska inte
tydligt har beskrivit hur lasinldrning ska ga till. Tyngdpunkten har legat pa
slutmaélet, att elever ska forstd och analysera texter, snarare an pa den grund-
laggande processen att lara sig lasa. Det ar anmarkningsvart, eftersom just
lasinlarning sannolikt ar en av grundskolans allra viktigaste uppgifter.

Las mer i En F-3-ldrarutbildning
pd vetenskaplig grund for bdttre tidig

lds- och skrivutveckling av Betty Tarning
m. fl., Naringslivets skolforum, 2024.
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Delat ansvar pa alla nivaer

Gladjande nog laggs just nu forslag pa betydande reformer fram pa nationell
niva som férhoppningsvis kan bana vag. Lararutbildningsutredningen (SOU
2024:81) foreslar viktiga forandringar, dar grundlararutbildningen ska lagga
storre fokus pa den tidiga lasundervisningen och ge strukturerad, evidens-
baserad ldsundervisning betydligt stdrre utrymme. Férskollararutbildningen
ska ocksé ge 6kade kunskaper om barns kommunikation, sprakutveckling och
grundlaggande lasinldrning samt starka formagan att strukturerat utviardera
och utveckla fonologisk medvetenhet. Det ar viktiga steg for att ge alla elever
mdjlighet att utveckla en god lasférméga, oavsett bakgrund och férutsattningar.
Aven den nyligen presenterade laroplansutredningen (SOU 2025:19) pekar
tydligt ut vikten av grundlaggande fardigheter i lasning och skrivning och
innehaller bland annat ett mer utvecklat forslag till kursplan i &mnet svenska.

Nationella initiativ ar viktiga men otillrdckliga for att sakerstalla att sa manga
elever som mojligt utvecklar en god lasférmaga. Varaktig forandring kraver ett
delat ansvar genom hela styrkedjan, fran Skolverket till klassrummet. Det ar
inte hallbart att enskilda larare, specialpedagoger eller skolledare forvantas
bara huvudansvaret. For att forandringen ska mérkas i undervisningen maste
bade kommunala och fristdende huvudman ta ett langsiktigt och malmedvetet
ansvar for att utveckla sprak-, 1as- och skrivundervisningen.

13
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Huvudmannens roll och ansvar

Ska vi n& mélet att minst 95 % av eleverna uppnar god lasféorméga behover
varje huvudman forbattra och utveckla sitt arbete med den tidiga 1as- och
skrivinlarningen. Det ar skolans huvudman, oavsett driftsform, som har

det yttersta ansvaret fOr att varje skola far ratt forutsattningar att bedriva
likvardig och effektiv lasundervisning. Givet de allvarliga brister vi ser idag
kravs tydliga och konkreta forbattringar. Det handlar om férbattrat stod for
evidensbaserade metoder och systematisk uppféljning men ocksa en for-
ankrad forstdelse for varfor, vad och hur undervisningen behdver utvecklas.
Besluten pa huvudmannaniva behéver ocksa fa genomslag i klassrummet,
vilket gér huvudmannens ledarskap avgorande for varje elevs lasutveckling.
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Ledarskap for okad lasformaga

Att ge alla elever en stark lasformaga ar inget tillfalligt projekt, utan ett
langsiktigt och strategiskt uppdrag som kréver uthallighet, tydlig riktning
och modigt ledarskap. Det finns inga genvagar. Punktinsatser utan gemensam
strategi sldsar tid och resurser och riskerar att ge kortsiktiga resultat utan
bestaende effekt. Framgang kraver ett systematiskt och malinriktat arbete
dar undervisningen forbattras steg for steg.

Nedan sammanfattas de avgérande fokusomraden och forhallningssatt
som kravs for att lyckas:

* Prioritera lisutveckling
Det finns manga viktiga utvecklingsomraden pa huvudmannaniva
men att stirka elevernas lisférmaga maste vara en av de allra hogsta
prioriteringarna. For att ge detta arbete den tyngd det kraver kan
andra satsningar behdva omprovas, minskas eller avslutas.

e Skapa tydlig malsittning och plan
En gemensam maélsittning och vision behéver genomsyra hela skol-
organisationen. Det ar huvudmannen som ansvarar for att sitta rikt-
ningen och formulera tydliga méal, med konkreta férvantningar pé vad
som ska forandras och hur det ska genomforas. Skolorna ska inte sjalva
behova skapa egna varianter av visioner for elevernas lasutveckling,
alla huvudmaén bor satta malet att minst 95 % av eleverna ska kunna
lasa pa arskursforvantad niva nédr de lamnar arskurs 3. Huvudmannens
uppdrag blir att ge skolorna stdd i att omsatta detta mal i konkret
praktik, sd att resurser inte gar at till att framta riktlinjer som redan
kan finnas centralt, utan i stallet anvandas for att driva férandring i
undervisningen. En viktig del i huvudmannens ledarskap ar att for-
medla att malet ar mojligt att nd och att stotta skolledare i att hoja
forvantningarna pa hur langt eleverna kan komma i sin lasutveckling.

* Ha kunskap om Science of reading
Huvudmannen behover inte vara expert pé lasinldrning men viss
kunskap ar avgdérande. For att kunna fatta valgrundade beslut kravs
insikt i den vetenskapliga grunden for hur elever lar sig ldsa och vad
som kannetecknar evidensbaserad lasundervisning. Genom att ta del
av det samlade forskningslaget, ofta benamnt Science of reading, kan
huvudmannen fatta beslut som ligger i linje med basta praxis och
starka lasundervisningen pd alla nivder i organisationen.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Stétta anvindning av evidensbaserade arbetssitt

Sakerstall att arbetssatt, metoder och laromedel i organisationen
vilar pa vetenskaplig grund. Huvudman har en nyckelroll i att styra
och samordna kompetensutvecklingen sd att den ligger i linje med
den samlade vetenskapliga grunden och starker undervisningens
kvalitet pa alla nivaer.

Folj upp skolornas arbete och behov

Huvudman behover kontinuerligt folja upp skolornas utveckling av
lasundervisningen, hur arbetet fortskrider, vilka resultat som uppnas
och vilket stdd som behovs. Det kréaver forstdelse for den screening
som anvands for att kartlagga elevernas lasutveckling (i denna handbok
rekommenderas LegiLexi), samt for hur resultaten presenteras och
tolkas pa ett meningsfullt satt.

Hall i 6ver tid

Att stirka 1asforméga hos alla elever ar ett langsiktigt och uthalligt
arbete utan snabba l6sningar eller genvagar. Utdver att satta en
tydlig mélsattning méste huvudmannen hélla fast vid prioriteringen
over tid, aven nar andra satsningar konkurrerar om utrymmet.

Det ar det uthalliga ledarskapet som gor verklig skillnad.

"Alla huvudman bor satta
malet att minst 95 % av
eleverna ska kunna lasa

pa arskursforviantad niva

nar de lamnar arskurs 3.
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Forsta steget mot forbattrad undervisning

For att huvudman ska kunna initiera och driva ett systematiskt arbete med att
starka lasundervisningen kravs att det finns ett yttre ramverk for utvecklings-
arbetet. Nedan presenteras en 6versikt som kan fungera som utgangspunkt
nar arbetet inleds.

Overgripande steg i utvecklingsarbetet

Steg 1: Las pa om Fordjupa forstaelsen for hur lasformaga utvecklas och vad som
lasinlarning kdnnetecknar en effektiv och evidensbaserad undervisning.

Steg 2: Tillsatt arbetsgrupp Tydliggor roller och ansvarsférdelning och sakerstall att det finns
djup kompetens inom sprak-, 1as- och skrivutveckling for att kunna
fatta valgrundade beslut.

De operativa nyckelpersonerna behéver tillracklig tid avsatt for att
driva utvecklingsarbetet; minst en heltidstjanst for obrutet fokus
eller tva halvtidstjanster. Allt under 50 % riskerar att bli ineffektivt
eller ga ut 6ver andra arbetsuppgifter.

Ar din huvudman fér liten for att ha egen kompetens eller till-
rackliga resurser for att sjalva utveckla lds- och skrivinlarning pa
vetenskaplig grund? Skapa samarbeten med andra skolhuvudman
eller andra som gor att ni tillsammans kan gora jobbet.

Steg 3: Inventera behov Genomfor en nuldgesanalys som ldgger grunden for ratt insatser.

Identifiera styrkor och utvecklingsomraden i lasundervisningen
och faststall var utvecklingsarbetet ska ta sin bérjan.

Steg 4: Sitt tydliga mal Formulera mal som omfattar bade elevernas lasformaga och under-
visningens kvalitet pa sikt. Malen bor vara konkreta och métbara.
Vid behov bor man dven formulera delmal langs vigen. Exempel pa
mal kan vara:

* 95 % av eleverna ska nd grén malniva i LegiLexi inom avkodning
och sprakforstaelse nér de slutar arskurs 3.

* Lasundervisningen ska bygga pa evidensbaserade metoder i minst
85 % av klassrummen.

Steg 5: Férankra malbilden En gemensam malbild kraver klar och konsekvent kommunikation
fran ledning till klassrum. Nar syfte och riktning ar tydliga skapas
engagemang och trygghet att vaga férdndra undervisningen.

Budskapet behover upprepas pa manga olika sétt och under lang
tid for att verkligen fa faste.

Steg 6: Skapa en plan och Lagg grunden for arbetet genom att ta fram en tydlig plan baserad
prioritera pa de sex nyckelomraden som beskrivs i féljande avsnitt (se dven
Processoversikt).

Borja med att prioritera 3-4 omraden. Formulera darefter konkreta
strategier och valj metoder, verktyg, modeller eller liromedel som
vilar pa evidens och méter elevernas faktiska behov.

Steg 7: Erbjud praktiknira
kompetensutveckling

Steg 8: Ge forutsattningar

Steg 9: F6lj upp
screeningresultat

Steg 10: Fordela resurser

Steg 11: Folj upp effekter

Steg 12: Hall fast vid
malbilden

Reflektera
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Kompetensutveckling ska ha ett tydligt syfte, vara praktiskt for-
ankrad och ge lararna det stéd som kravs for att férdndra under-
visningen. Avsitt tid for att prova, dva och utveckla undervisningen
i samverkan med kollegor innan nista omrade paborjas.

Infér kompetensutvecklingsinsatser boér huvudmannen saker-
stélla att skolledare, som nyckelpersoner i forandringsarbetet,
informeras i god tid och ges mojlighet att fordjupa sin forstaelse
innan arbetet startar.

Tillhandahall expertis, exempelvis centralt placerade kompeten-
ser inom ldsutveckling som kan stotta i det praktiska arbetet pa
skolorna.

Skapa forutsattningar for att lara av goda exempel fran
skickliga kollegor genom forum fér erfarenhetsutbyte och
gemensam problemldsning.

Analysera arligen lasresultaten fran kartlaggningsverktyg for att
folja elevernas utveckling over tid.

Satt tydliga kortsiktiga mal for den kommande lasaret och anvand
kvalitetsdialoger med skolledare for att aterkoppla analyserna,
diskutera styrkor och utvecklingsbehov samt félja upp pro-
gressionen i skolornas lasundervisning.

Utifran den samlade analysen av skolornas lasresultat pa huvud-
mannaniva bor resurser fordelas strategiskt utifran testresultaten,
med malet att utjamna skillnader och ge alla elever likvirdiga
mojligheter.

Folj upp insatserna systematiskt for att sakerstélla att férdndrings-
arbetet fortskrider som planerat och leder till 6nskade resultat.
Stall fragor som:

« Blir lararna béttre pa lasundervisning?

« Utvecklas undervisningen?

 Forbattras elevernas lasféormaga?

Aterkoppla regelbundet till bade verksamhet och skolpolitiker
for att starka engagemanget och justera insatserna utifrdn den
feedback som samlas in.

Halli och hall i! Uthallighet ar avgérande. Nar positiva resultat
bérjar synas i elevernas lasformaga okar risken att utvecklings-
arbetet tappar fart. Just da krdvs huvudmannens tydliga fokus
och drivkraft for att na malet att 95 % av eleverna laser pa
arskursforvantad niva vid slutet av arskurs 3.

e Hur anvands kunskap om lasutveckling som grund fér beslut

pa huvudmannaniva om kompetensutveckling, material och
undervisningsmetoder?

Hur ser ni pa er roll i att leda utveckling av lasundervisning?
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Sex nyckelomraden
som lyfter lasformagan

Nér de yttre ramarna for ett 1dngsiktigt utvecklingsarbete ar etablerade
behover fokus forflyttas till lasundervisningens innehall och kvalitet. I detta
avsnitt presenteras en modell fér hur huvudman pa ett systematiskt och
forskningsbaserat satt kan stotta skolverksamheten i att stiarka innehéllet

i lasundervisningen. Modellen omfattar sex nyckelomraden, tre som direkt
berér undervisningens karna och tre som utgor viktiga stodfunktioner for att
mojliggora och forstarka det pedagogiska arbetet. Nedan presenteras tankt
malbild for varje nyckelomrade.

Nyckelomrade Malbild

1. Ordinarie lasundervisning Alla elever tar del av en strukturerad och effektiv ordinarie
lasundervisning som utgar fran evidensbaserade under-
visningsmetoder.

2. Kartldggning Ett gemensamt, hogkvalitativt kartldggningsverktyg anvinds
systematiskt inom hela organisationen for att folja elevernas
lasutveckling i arskurs F-6.

3. Stodinsatser De elever som inte nar forvintad lasférmaga for sin arskurs
far stodinsatser som ar systematiska, explicita och intensiva,
och ar anpassade efter individuella behov.

4. Beslut utifran resultatanalys De samlade lasresultaten ar en del av huvudmannens
systematiska kvalitetsarbete och fungerar som ett viktigt
beslutsunderlag, bade for riktade insatser och for att stodja
skolornas utvecklingsarbete inom lasundervisningen.

5. Kompetensutveckling Planerad, systematisk och kontinuerlig kompetensutveckling i
bade teori och praktik dr en central del av huvudmannens arbete
for att starka lasundervisningen. Kompetensutvecklingen ska
ligga i linje med Science of reading.

6. Samarbete och samverkan Huvudmannen ar central i arbetet med att utveckla en effektiv
lasundervisning. Det rader en tillit och delningskultur inom hela
organisationen. Det finns ett team med sprak-, 14s- och skriv-
kompetens som driver utvecklingsarbetet framat och stottar
skolornas processer.

Sex nyckelomrdden for att stirka ldsférmdgan och malbild i tabellen ovan.
(Anpassad version efter forlaga fran Montgomery och Hanlin, 2025.)
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For att nd det langsiktiga malet om god lasforméaga for alla elever krévs ett Ett gemensamt kartlaggningsverktyg 6kar medvetenheten om hur val under-
malmedvetet utvecklingsarbete inom samtliga nyckelomraden. Modellen ger en visningen paverkar resultaten, ger motivation att férdndra och skapar en tydlig
struktur for att systematiskt utveckla ett omrade i taget. Nyckelomradena kan riktning for det fortsatta arbetet. Darefter kan fler omraden tas in succesivt i
ses som ett maskineri med kugghjul som driver varandra framét. Ju fler kugg- ett tempo som ir hallbart, sa snabbt som mojligt men sa ldngsamt som behovs.
hjul som finns pa plats desto béttre kommer maskinen att snurra och desto Nér arbetet val ar i gdng brukar snobollen borja rulla, med synliga effekter pa
storre effekter kommer synas pa elevernas lasformaga. Forst nar malbilderna elevernas lasresultat och lararnas undervisning redan under det forsta aret
for samtliga nyckelomraden ar uppnadda dr grunden lagd for en framgéngsrik
lasutveckling. Da ar huvudmannens utvecklingsarbete genomfdrt och fokus For att fa en tydlig 6verblick 6ver nyckelomradenas innehall, se var verk-
kan riktas mot att sdkerstéilla att det langsiktiga malet, att 95 % av eleverna samheten befinner sig i utvecklingsprocessen eller identifiera nésta steg kan
laser pa arskursforvantad niva vid slutet av arskurs 3, uppnas. processoversikten i kommande avsnitt anvindas som stod. I foljande avsnitt

presenteras varje nyckelomrade mer ingdende. Varje avsnitt inleds med en kort
beskrivning av mélbilden och ett exempel som illustrerar vanliga utmaningar,
foljt av konkreta utvecklingsforslag och reflektionsfragor riktade till huvudman.

Stodinsatser

Kartlaggning

Beslut utifran
resultatanalys

Samarbete
& samverkan

Ordinarie
lasundervisning

Kompetens-
utveckling

Nyckelomrddena i figur ovan beskrivs som kugghjul i ett effektivt lismaskineri.
(Oversatt och anpassat efter forlaga hos Montgomery och Hanlin, 2025.)
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Nyckelomrade 1:
Ordinarie lasundervisning

For att alla elever ska nd upp till den lasféormaga som forvantas for arskursen ar

ett avgorande forsta steg att rikta fokus mot den ordinarie lasundervisningen.

En stark och effektiv ordinarie lasundervisning stirker inte bara elevernas
larande, utan férebygger ocksa langvariga svarigheter och minskar det fram-
tida behovet av sarskilt stod. Huvudmannen har ett évergripande ansvar for att
skolor och skolledare far det stod de behover for att kunna fatta valgrundade
beslut om vilka metoder och material som ar mest effektiva for att lara alla
elever att lasa. FOr att leda detta arbete kravs att bade huvudman och skol-
ledare har grundliggande kunskap om vad evidensbaserad lasundervisning
innebar. I foljande avsnitt ges en Oversikt over vad en effektiv ordinarie las-
undervisning bor innehalla och hur den kan genomfdras for att ge alla elever
basta mojliga férutsattningar att lyckas.

Malbild

Alla elever far en strukturerad och effektiv ordinarie lasundervisning
som utgar fran evidensbaserade undervisningsmetoder.

Hur det ofta ser ut idag

I ett skolomréade rader stor variation i hur den tidiga 1asundervisningen be-
drivs. I en klass arbetar lararen med helhetsmetoden, i en annan anvands
Att skriva sig lisning och i en tredje ligger fokus pa phonics/strukturerad
ljudningsmetod. Efter arskurs 3 har klasserna kommit olika ldngt i sin las-
utveckling, dar flest elever natt arskursférvintad niva inom gruppen som
undervisats med ljudmetoden. Att de tre klasserna undervisats med olika
metoder, varav endast en ar evidensbaserad (phonics) leder till att grup-
perna ar olika starkt rustade att anvanda lasningen som ett verktyg infor
mellanstadiets undervisning. Eleverna som inte natt hela vigen i lasut-
vecklingen tappar successivt motivationen, vilket i sin tur riskerar paverka
bade studiero och resultat negativt. Elevgruppen beskrivs som "stokig” och
kunskapsutvecklingen beddms som svag.
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Spraket bérjar i forskolan

En effektiv ldsundervisning bor borja med att tidigt stirka barnens grund-
laggande sprakformagor. Den muntliga sprakliga forméga som utvecklas i
forskolealdern utgoér grunden for den framtida lasinlarningen. Fardigheter
som bokstavskannedom och fonologisk medvetenhet har ett starkt samband
med senare lasformaga och ar viktiga att utveckla for att féorbereda barnen
infér kommande lasundervisning (Wolff & Gustafsson. 2022). Systematiskt
arbete i forskolan med att tidigt starka spréakliga och lasférberedande fardig-
heter, skapar de basta forutsattningarna for att barnen ska lyckas med las-
ningen i grundskolan. Exempel pa evidensbaserade metoder i férskolan ar
sprakstarkande-, lasforberedande-, och hoglisningsinsatser samt program
som syftar till att starka samverkan mellan férskola och vardnadshavare
(Reading Rockets, 2024; National Center for Family Literacy, 2009).

Grunder for evidensbaserad lasundervisning

De forsta skolaren ar avgorande for all vidare lasutveckling. For att ge varje
elev basta mojliga start méste lasundervisningen vara effektiv fran borjan.
Varje undervisningsminut, sarskilt i férskoleklass och arskurs 1, ska anvindas
medvetet och malinriktat®. Forskningen pekar tydligt ut fem huvudkomponenter
som mest centrala for att utveckla en god lasférmaga; fonemisk medvetenhet,
phonics/strukturerad ljudningsmetod, lasflyt, ordférrad och lasforstéelse
(National Reading Panel, 2000). En narmare foérklaring av dessa begrepp

finns i avsnittet Vad varje huvudman bér veta om Science of reading. Nedan
presenteras exempel pa undervisningsinslag inom dessa fem komponenter,
uppdelade efter starkt respektive svagt forskningsstod.

Las mer i Sa loser vi ldskrisen pa

lagstadiet av Linda Filth och Anna Eva
Hallin, Naringslivets skolforum, 2023.

5 Riksdagen har beslutat att infora en tioarig grundskola dar dagens forskoleklass fran hosten 2028 ersatts men en
ny arskurs 1 (samma ar som en ny laroplan for grundskolan planeras trida i kraft). Syfte med en tioarig grundskola ar
att lagga mer fokus pa grundlidggande fardigheter, som att lésa, skriva och rdkna (Utbildningsdepartementet, 2025).
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Effektiv lasundervisning jamfoért med mindre effektiv lasundervisning

Komponent i
lasundervisning

Evidensbaserad undervisning

Icke evidensbaserad undervisning

Fonemisk Explicit undervisning i fonemisk Spontan och oplanerad under-
medvetenhet medvetenhet, nara kopplad till visning i fonemisk medvetenhet
bokstavskunskap, bedrivs med en kdnnetecknas av att den saknar
tydlig systematik och en medveten systematik, tydlig riktning och
progression som gar fran det konkreta mal.
enklare till det mer avancerade.
Léirare genomfor ofta enstaka
favoritovningar utan att ta han-
syn till den viktiga progression i
svarighetsgrad som kravs for att
eleverna stegvis ska utveckla sina
fardigheter.
Phonics/ Explicit och systematisk under- Ljudning presenteras for eleverna
strukturerad visning i kopplingar ljud-bokstav. som en strategi bland flera och ges

ljudningsmetod

Ljudning ar den huvudsakliga
strategin. Strukturerade lairomedel
som utgar fran phonics anvands i
undervisningen. Eleven kommer

sa fort som majligt i gdng med

egen lasning genom att anvanda
ljudningsbara bocker® parallellt med
vanliga bocker for nyborjarlasare.

samma tyngd. Elever uppmuntras
att gissa ord utifrdn sammanhang
eller bilder i stéllet for att systema-
tiskt avkoda texten. Undervisningen
saknar en medveten progression i
hur kopplingen mellan bokstav och
ljud byggs upp utifran svarighets-
grad.

Bokstédver undervisas i alfabetisk
ordning, fran A till O, i stallet fér
att folja en ordnad struktur som

underlattar avkodning och auto-
matisering.

Lasflyt Saval elevens utveckling av korrekt Fokus ldggs pa att oka ldshastig-
avkodning vid lasning av texter som heten som det frimsta malet, utan
lashastighet f6ljs noga och kontinu- att ta hansyn till hur korrekt av-
erligt upp. kodningen ar i tillrackligt hog grad.

Ordforrad Explicit undervisning om ord och Ordférradsundervisning sker spon-

begrepp. Det finns en struktur for
att lata elever tréna pa att anvianda
de nya begreppen i olika samman-
hang i undervisningen. Orden som
lars ut forekommer i undervisnings-
materialet.

tant genom samtal i klassrummet.
Urvalet av ord utgar framst fran
lasning av skonlitterdra bocker.

Lasforstaelse

Direkt undervisning om struktur
i olika texttyper. Fokus ligger pa
att utveckla bakgrundskunskaper,
grammatiska kunskaper och
ordforrad.

Léraren har fokus vid arbetsblad
eller appar med lasforstaelsefragor,
utan att forse elever med strategier.

Tabell ovan presenterar exempel pd innehdll i ldisundervisningen med och utan evidens.
(Oversatt och bearbetat utifrdn forlaga frain Montgomery och Hanlin, 2025)

Explicit lasundervisning

Hur lasundervisningen genomfors dr minst lika avgorande som vilket innehall
som valjs. Ett av den mest effektiva arbetssatten ar explicit undervisning som
ar tydlig, strukturerad och malinriktad. Har foérklarar lararen innehdllet steg
for steg i stéllet for att lata eleverna sjélva lista ut det pd egen hand. Varje lektion
har ett tydligt syfte och mal. Lararen visar hur genom att modellera strategier,
ge exempel och erbjuda stottning som gradvis minskar i takt med elevens
larande. Detta skapar bade struktur och trygghet, och ar sarskilt viktigt for
elever som behover extra stod

Metoder, modeller och undervisningsmaterial

Det mest direkta sittet att nd en evidensbaserad lasundervisning ar att
anvanda metoder, modeller och hdgkvalitativa liromedel som bygger pa
forskning (Shanahan, 2018). Valet av laromedel har stor betydelse for elev-
ernas larande, men styrs ofta av yttre faktorer, som vad som redan finns

pa skolan, vad kollegor anvander, vad som trendar i sociala medier eller vad
som ser mest tilltalande ut. Vissa larare anvander inga systematiska laromedel
alls, utan skapar eget material eller himtar fran forum och sociala medier.
Det kan fungera, men utan en noggrann kvalitetsgranskning ar det svart att
sikerstélla att innehallet verkligen ligger i linje med evidensbaserade metoder.

Hur huvudman kan verka for en
evidensbaserad ordinarie lasundervisning

For att forandringsarbetet ska lyckas kravs en gemensam forstaelse for vad
evidensbaserad lasundervisning innebar. Huvudman har mandat att satta tydlig
riktning och besluta att forskningsbaserade metoder, exempelvis phonics,
ska vara en prioriterad del av den tidiga lasinlarningen i hela organisationen.
Gemensam kompetensutveckling skapar en delad kunskapsbas och ett gemen-
samt sprak, vilket stirker lararnas mojligheter att samarbeta och utveckla
undervisningen. For att kunskapen ska leda till faktisk férandring kravs att
utbildningen &r praktiknéra, kontinuerlig och langsiktig och att den omfattar
lasundervisningens mest centrala omraden. Lairomedel ska stodja de valda
metoderna och varje utbildningsinsats f6ljs av tydliga férvantningar pa hur
den ska omsattas i undervisningen.

6 Ljudningsbara bocker (kallade "decodables” pa engelska) dr anpassade bocker for nyborjarldsare som innehaller vél valda bok-
staver och bokstavskombinationer i syfte att eleven redan i ett tidigt stadie av lasinldrningen ska kunna ljuda hela innehallet.
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For att skapa en effektiv lasundervisning kan huvudman stegvis arbeta
genom de centrala komponenterna som presenterats ovan:

» fonemisk medvetenhet

e phonics/strukturerad ljudningsmetod

o lasflyt

e ordférrad

* lasforstaelse

* explicit undervisning

* anpassningar for elever med svenska som andrasprak

For forskola:

* systematisk sprakstimulerande undervisning
» lasférberedande aktiviteter inom fonologisk medvetenhet
och bokstavskannedom

Huvudman kan vilja en gemensam praktisk modell eller ett specifikt laromedel
som grund for effektiv lasundervisning. Detta kan bidra till 6kad likvardighet
mellan skolor och samtidigt underlatta uppfoljningen av att undervisningen
utgar fran evidens. Vissa huvudmain har exempelvis infort ett gemensamt
lasinlarningsmaterial med tydlig grund i phonics. For att lyckas kravs samsyn,
tydlig féorankring och en gemensam forstaelse for varfor modellen eller mate-
rialet har valts, annars finns risk for onddigt motstand. Ett alternativ r att

ta fram och l6pande uppdatera en dversikt éver modeller och laromedel som
bygger pa evidensbaserade metoder, som stdd for larares val av material.

Ett annat satt for huvudman att framja evidensbaserad lasundervisning

ar att starka skolledares och larares kunskap om hur lasutveckling gar till.
Alla som undervisar i ldsning behéver forsta de processer som ligger bakom
att lara sig lasa. Kompetensutveckling kan darfor fokusera pa centrala modeller
som Simple view of reading och Reading rope samt pa ldsutvecklingens faser.
Dessa ger en forskningsbaserad struktur for att forsta vilka fardigheter som
kravs for att utveckla en god lasférmaga. For fordjupning kring hur huvudman
kan organisera effektiv kompetensutveckling for att starka lasundervisningen,
se avsnitt Kompetensutveckling.
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Elever med svenska som andrasprak

Evidensbaserad lasundervisning gynnar alla elever, oavsett bakgrund och
forutsattningar. Att infora explicit phonicsundervisning kan avsevart starka
sprak- och lasutvecklingen, inte minst for elever med svenska som andrasprak.
Satsningar pa ordforradsundervisning ar sarskilt viktiga, eftersom den ordinarie
undervisningen ofta inte ger tillrackligt stdd for att dessa elever ska na en
niva som ricker for att tillgodogora sig undervisningen. Elever med svenska
som andrasprak moter sarskilda utmaningar i sin sprak- och lasutveckling.

De behover tilligna sig svenska spraket samtidigt som de utvecklar sitt moders-
mal och parallellt tar till sig &mneskunskaper pa ett sprdk som dnnu inte ar helt
befést. Detta staller hoga krav pd undervisningens utformning och pa skolans
formaga att ge sprakligt och pedagogiskt stdd anpassat efter elevernas sprakliga
och kunskapsmaéssiga forutsattningar. Denna parallella sprakutveckling kan
vara en styrka, men kriaver medveten och strategisk undervisning for att ge
basta mojliga ldrande (Lervag & Aukrust, 2010). Undervisningen bdr vara sprak-
stddjande och maélstyrd, dar bdde sprak- och &mneskunskaper utvecklas genom
att spraket integreras i alla &mnen (Cummins, 2017). Eftersom klasskamraternas
sprak samtidigt fortsatter att utvecklas riskerar manga elever med svenska som
andrasprak att aldrig helt komma i kapp. Detta kan fa negativa konsekvenser
for bade larande och maluppfyllelse och gruppens behov av anpassad under-
visning tillgodoses ofta inte i tillracklig utstrackning. Huvudman kan darfor
stodja skolorna i att utveckla undervisningen med sarskilt fokus pa elever med
svenska som andrasprak.

Det kan till exempel innebéra att:

* Ansvara for att elever med svenska som andrasprak far en hogkvalitativ
undervisning av utbildade SvA-larare.

» Sikerstalla kompetensutveckling for larare inom flersprakighet och
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt (SKUA).

* Avsatta resurser for riktad undervisning i ordférrad och sprakstrukturer.

* Erbjuda tillgang till liromedel och material anpassade for elevgruppen.

*  Ge mojlighet till studiehandledning p4 modersmalet.

* Organisera samarbete mellan amneslarare, klasslarare, speciallarare
och modersmalslérare.

» Skapa férutsattningar for mindre undervisningsgrupper med sprak-
intensiv traning, exempelvis inom ordférradsutveckling (Se bland
annat Cummins, 2017 och August & Shanahan, 2006).
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For en fordjupning i insatser som specifikt kan riktas till elever med svenska
som andrasprak hanvisas till Sa minskar vi ldsgapet i svensk skola. Ett andra-
spraksperspektiv pa liaskrisen av Josefin Nilsson och Karin Pettersson (Nilsson
& Pettersson, 2025).

Det finns fler elevgrupper som behdver anpassningar i den ordinarie ldsunder-
visningen for att komma s 1angt som mdjligt i sin lasutveckling. Det kan till ex-
empel handla om elever med sprakstdrning, dyslexi, eller elever som med latt-
het nar malen och darfor behover ytterligare utmaningar, for att nimna nagra.
Nar en evidensbaserad ordinarie ldsundervisning ar pa plats, kan huvudman
med fordel fortsatta se éver hur behovet av att utveckla undervisningen ser ut
for dessa undergrupper, och sitta in adekvata insatser.

Huvudmannens att gora-lista

1. Inhamta kunskap om Science of reading och vad som kannetecknar
evidensbaserad lasundervisning.

2. Tabeslut om att metoder och laromedel som ligger i linje
med ovan ska anvandas.

3. Erbjuda fortbildning inom lasundervisningens centrala komponenter,
en specifik modell eller liromedel, kunskap om hur ldsutveckling gar till,
eller en kombination av dessa.

4. Uttala tydliga forviantningar pa att insatsen ska leda till forandrad
praktik i lasundervisningen och hur detta ska ske.

5. Elever med svenska som andrasprak moéter sirskilda utmaningar i sin
lasutveckling och kan behova ytterligare insatser frin huvudmannen,
utdver det generella stod som ges for att starka avkodning och sprak-
forstaelse for alla elever.

Reflektera

» Diskuteras utveckling av lasundervisning inom det systematiska
kvalitetsarbetet pa huvudmannaniva? Ar det ett prioriterat omrade

idag? Borde det vara det?

Vet ni vilka lasundervisningsmetoder som anvands i verksamheterna?
I hur hog grad utgors dessa av evidensbaserade metoder?

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Nyckelomrade 2:
Kartlaggning

Nésta steg for att starka elevers 1asforméga ar att skapa forutsattningar for
systematisk uppfoljning av varje elevs lasutveckling. For att undervisningen ska
mota behoven kravs ett hogkvalitativt kartlaggningsverktyg och en effektiv
uppféljning som bidrar till att forma undervisningen. Huvudman har har en
central roll i att valja och infora ett enhetligt verktyg i hela organisationen
samt stddja skolorna i bade genomférande och analys av resultaten.

Malbild

Ett gemensamt, hogkvalitativt kartlaggningsverktyg anvands syste-

matiskt inom hela organisationen for att folja elevernas lasutveckling
i &rskurs F-6.

Hur det ofta ser ut idag

For nagra ar sedan togs en gedigen och vil genomarbetad plan for sprak-,
1as- och skrivutveckling fram p& huvudmannanivé. Den inneholl tydliga
riktlinjer for hur lasutvecklingen skulle foljas upp, vilka screeningtester som
skulle anvandas, nar de skulle genomféras och av vem. Planen beskrev aven
hur elever som riskerar att halka efter skulle fa stod genom riktade insatser.
Men i takt med att dren gatt har planen tappat i relevans. Minga larare
upplever den som nigot som "kommer uppifran”, och som ett dokument
utan tydlig koppling till det dagliga arbetet. P4 vissa skolor gors testerna
fortfarande enligt riktlinjerna men mer av plikt an av direkt nytta. Andra
skolor har valt att sluta f6lja planen och anvander endast Skolverkets obliga-
toriska bedémningsstdd i forskoleklass och arskurs 1. Ytterligare nagra har
borjat anvanda digitala verktyg, som de upplever som mer traffsakra och
anvandarvanliga. [ praktiken ar det upp till varje skola (ibland till och med
enskilda larare) att avgéra vad som testas, och vad resultaten ska anvands
till. Det saknas en gemensam bild av hur eleverna i omradet faktiskt laser
och darmed finns inte heller mdjlighet att dra slutsatser pa huvudmanna-
niva for att rikta insatser dit de bast behovs.
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Gemensam kartliggning som grund fér 95 % lasforméga

For att lasundervisningen ska ge resultat kravs regelbunden och strukturerad
uppfoljning av elevernas utveckling. Ett gemensamt, kvalitetssakrat screening-
verktyg ger jamforbara resultat, underlattar analys fran elev- till huvudmanna-
niva och utgoér en solid grund for att satta mal, planera insatser och folja upp
effekter. Mélet att 95 % av eleverna ska lidsa pa arskursférvantad niva vid slutet
av arskurs 3 kraver ett samlat grepp. Nar hela organisationen anviander samma
verktyg blir styrkor och behov synliga, vilket mojliggor riktat stoéd och skapar
likvardiga forutsattningar for alla elever. Vinsterna ar stora och ett gemensamt
grepp fran huvudmannen ar enligt var mening helt nédvindigt for att n& malet.

Ett problem i sammanhanget ar att ett antal studier visat att de kartlaggnings-
material som Skolverket tagit fram har stora och allvarliga brister jamfort med
normerade och standardiserade tester av barns tidiga 1as- och skrivformaga.
Bade det obligatoriska beddmningsstddet och de nationella proven brister i
traffsakerhet med konsekvensen att elever med behov av hjilp inte upptacks
och darfor inte far det stod de behdver och har rétt till (Fridolfsson, 2023).
Regeringen gav darfor i januari 2025 Skolverket i uppdrag att ta fram nya
kartlaggningsmaterial och beddmningsstdd (Utbildningsdepartementet, 2024).
Samtidigt pagar en omfattande 6versyn av grundskolans kursplan i svenska
inom ramen for arbetet med en ny laroplan som enligt utredningen foreslas
trada i kraft den 1juli 2028. Dar vantas skarpta krav pa den tidiga las- och
skrivinlarningen samtidigt som utredningen ocksa tydligt efterlyser forbatt-
rade obligatoriska nationella kartliggningsmaterial och beddmningsstdd samt
nationella prov som "konstrueras om med utgangspunkt i mal och innehall i
den nya kursplanen i svenska”. Kartliggningsmaterialen och bedémningsstdden
i arskurs 1-2 bor dé enligt utredningen utformas sa att de provar sadant som
framjar lasinlarning pa vetenskaplig grund samtidigt som de ar tidseffektiva,
ger snabb aterkoppling samt dr enkla att planera, genomfoéra och félja upp.

De bor ocksa resultera i konkreta och entydiga rekommendationer om fortsatt
undervisning pa vetenskaplig grund samtidigt som de moéjliggoér uppfoljningar
av elevernas resultat pa olika nivaer. Till skillnad fran dagens material fran
Skolverket bor dessa déarfor ocksa kunna genomforas digitalt (SOU 2025:19, s. 461).

Samtidigt som vi inte kan ndja oss med Skolverkets bristfalliga kartlaggnings-
material kan vi inte heller 1ata vara elever vara utan effektiv kunskapsuppfoljning
tills dess att nya béattre kursplaner och bedéomningsstdd ar pa plats. Gladjande
nog finns det dock flera normerade och standardiserade tester att anvinda
redan idag. Hur vet vi vilket material som ar bast?

Las mer i Hur svensk skola missar elever som inte lir sig ldsa

av Inger Fridolfsson, Naringslivets skolforum, 2023.
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Att valja screeningmaterial

Ett hogkvalitativt kartlaggningsverktyg sakerstaller att resultaten kan anvandas
for bade undervisning och analys. Huvudmaén bor darfor vilja ett forsknings-
baserat, tillforlitligt och lattanvant verktyg som mojliggér uppféljning pa alla
nivéder i styrkedjan. Nedan foljer centrala kriterier att beakta vid val av ett
forvaltningsévergripande screeningmaterial.

Kannetecken for hogkvalitativ screening

Validerat och reliabelt

Verktyget ska méta det som avses pa ett tillforlitligt satt och ge
samma resultat vid upprepade matningar.

Oberoende av lararens Resultaten ska vara objektiva och inte vara beroende av lararens
tolkning subjektiva bedémning.

Vetenskapligt forankrat Testet ska bygga pa kunskap om de fardigheter som ar avgérande
for en god lasutveckling och vara i linje med vedertagna modeller
for lasutveckling som ingar i den samlade kunskapsbasen Science
of reading.

Bred kartldggning av For att ge en komplett bild av elevens lasformaga ska screeningen
fardigheter omfatta tillrackligt manga av de grundlaggande lasfardigheter som
tillsammans speglar bade avkodning och sprakforstaelse.

Ger konkret information Testresultaten ska ge underlag for att anpassa undervisningen,
till lararen identifiera elever som behover extra stod och tydliggora vilka
grundlaggande lasfardigheter som behéver utvecklas.

Mojligt att sammanstalla Resultat och utveckling 6ver tid ska kunna f6ljas pa huvudmanna-,
pa flera nivaer skol-, klass- och elevniva. For att mojliggora detta bor testningen
vara digital och resultaten sammanstallas automatiskt.

Underlag for planering pa Underlaget bér kunna anvandas for beslut om dvergripande
huvudmannaniva insatser, exempelvis innehall i kompetensutveckling och riktat
tod till skolor i behov.

Tids- och resurseffektivt Testet ska ga snabbt att genomfora sa att sa lite vardefull
lasundervisningstid som méjligt férsvinner.

Matningar tre ganger per Optimalt genomfors screeningen tre ganger per lasar for att ge
ar aktuell och kontinuerlig information om elevens utveckling.

Tabellen ovan sammanstaller viktiga kriterier att beakta infor val av forvaltningsévergripande
kartlaggningsverktyg (Skolverket, n.d.; Vilarare.se, 2024, Montgomery och Hanlin, 2025).
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Kartlaggningsverktyget LegiLexi

Det finns flera kartlaggningsmaterial och verktyg for att f6lja barns las- och
skrivutveckling pa vetenskaplig grund’. Ett kartliggningsverktyg som fatt
stort genomslag de senaste aren dr LegiLexi®. Enligt var bedémning ar det
idag det enda verktyget i Sverige som fullt ut motsvarar kriterierna for ett
hogkvalitativt screeningmaterial enligt tabellen ovan. Verktyget ar framtaget
av svenska lasforskare, bygger pé aktuell forskning om lasutveckling och ger
ett brett underlag om elevernas formagor inom de centrala omradena: avkod-
ning, sprakforstéelse och lasforstaelse. LegiLexi dr utformat for att vara enkelt
att anvinda i praktiken och genom tre testperioder per lisar far liraren en
uppdaterad bild av elevernas behov, med tydliga resultat som direkt kan om-
sattas i undervisningen. Eftersom testningen sker digitalt kan data samman-
stéllas pa elev-, klass-, skol- och huvudmannaniva, vilket gor det mojligt att
folja utvecklingen 6ver tid och anvidnda resultaten for att planera insatser pa
flera nivaer. LegiLexi drivs av en icke-vinstdrivande stiftelse och ar kostnads-
fritt att anvinda. Under lasaret 2024,/25 testades cirka 70 procent av Sveriges
lagstadieelever med LegiLexi, vilket innebar att minga larare och skolledare
redan har erfarenhet av verktyget.

LegiLexis tre testperioder

Host: 1 augusti - 30 november
Vinter: 1 december - 31 mars
Var: 1 april - 31 juli”
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"Ett av de vanligaste testerna for att mata avkodning &r H4/H5 som utvecklades av svensken Rikard Lindahl (Lindahl, 1954)
men det finns dven andra verktyg som till exempel de av det svenska foretaget Lexplore utvecklade digitala verktygen for att
samla screening, insikter och lasutveckling i en tjanst (Lexplore, 2025).

8 LegiLexi ar en icke vinstdrivande stiftelse som arbetar for att alla barn ska lara sig att 14sa ordentligt i svenska skolan
(LegiLexi, 2025).
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Skapa gemensamma riktlinjer

Vi rekommenderar att huvudmén beslutar att inféra LegilLexi som ett av de
forsta stegen for att starka lasférmagan hos alla elever. Nir beslut om kart-
laggningsverktyg ar fattat behover skolorna stod for att snabbt komma i gang.
Detta kan ske genom digitala uppstartsfoérelasningar som erbjuds regelbundet
via legilexi.org eller genom en gemensam fysisk kick-off med fokus pa test-
genomforande och praktiskt stod. Nésta steg ar att ge skolorna tydliga riktlin-
jer for anvindningen. For att fa en tillforlitlig bild av elevernas 1asférméga och
kunna anpassa undervisningen efter deras behov bor screening genomforas
tre ganger per lasar enligt LegiLexis riktlinjer. Testningen bor ske sa tidigt som
mojligt inom varje testperiod, helst inom de foérsta 30 dagarna, sd att lararen
far maximal undervisningstid efter analysen av resultaten.

Om alla skolor testar samtidigt 6kar jamforbarheten mellan skolor fér huvud-
mannen. Darfér rekommenderas att huvudmannen faststaller gemensamma
testveckor. Det bor finnas tydliga forvantningar pa att samtliga tre testtillfallen
genomfors och att alla elever deltar, med undantag for de fall dar testning
uppenbart ar olamplig. Ett rimligt mal ar att minst 95 % av eleverna genomgar
screeningen vid varje tillfalle. Ju hogre tickningsgrad, desto mer rattvis och
komplett blir bilden av elevernas lasférméaga.

I forskoleklass avvaktar man ibland med testning till virterminen eller arskurs
1for att fokusera pa trygghet och sammanhéllning. Detta innebar dock en risk:
vardefull information om elevens utgangslage uteblir under en kritisk fas av
lasutvecklingen, vilket kan férdrdja nédvandiga anpassningar. Darfér rekom-
menderas att aven elever i forskoleklass testas vid alla tre testperioder. For att
resultaten ska vara tillforlitliga och anvandbara kravs att samtliga deltester
genomfors. Det digitala verktyget anpassar automatiskt testningen efter elev-
ens niva, men dven om liraren kan stinga av eller sitta pa tester manuellt, bor
detta undvikas d& resultatet annars riskerar att bli ofullstindigt och mindre
anviandbart som underlag for undervisningen.
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Folj upp genomférande

Efter genomford testning ar nasta steg att folja upp hur skolorna har arbetat
med den. Under de forsta aren bor sarskilt fokus laggas pé att sikerstélla att
testningen sker enligt intention och ger tillforlitliga resultat. Skapa tydliga ruti-
ner for vem som ansvarar fér uppfoljningen, nar den ska ske och hur resultaten
aterkopplas till skolledarna. Huvudmannen far tillging till hela verksamhetens
testresultat genom att skapa ett konto pa legilexi.org. Systemet genererar
automatiskt dverskadliga sammanstallningar dver testgenomférande och
resultat, vilket ger en tydlig helhetsbild. I huvudmannavyn finns bland annat
oversikterna Antal testade elever och Skolornas spridning, vilket underlattar
uppfoljning och analys pé 6évergripande niva.

I borjan bér uppfoljning ske efter varje testperiod for att tidigt identifiera
monster, avvikelser och behov. Nar arbetet ar etablerat kan uppfoljningen i
manga fall minskas till en gdng per ar. Resultat som avviker fran férvantad
utveckling bor aterkopplas till skolledare tillsammans med erbjudande om
riktat stod. Detta tydliggor att syftet med uppféljningen ar att skapa goda
forutsattningar for forbattring, inte att utéva kontroll.

Stotta skolornas resultatanalys

Det sista, och kanske viktigaste steget, ar att huvudmannen kan stétta skolorna
att analysera elevernas testresultat. Skolledare kan behéva stod att etablera
rutiner och éronmaérka tid fér gemensamma analysmoten. I inledningsskedet
ligger fokus ofta péa sjilva genomférandet, men det ar viktigt att komma ihag
att testningen i sig inte lar nagon elev att lasa, utan det ir de gemensamma
analyserna som ar avgorande for att utveckla lasundervisningen. Uppmuntra
skolledare att schemalagga analysmoten i direkt anslutning till varje testperiod,
eller om gemensamma "testveckor” inforts, direkt efter dessa. Punkterna som
ska avhandlas bor vara tydliga, och en anpassad version av agendan bor tas
fram och delas som utgangspunkt for diskussionerna (se exempel i avsnitt
Beslut utifrdn resultatanalys). Nedan féljer tre exempel pa hur resultat
presenteras pa elevniva, klassniva respektive skolniva.

Bilden till hoger visar resultatsammanfattning pé elevniva i LegiLexi.

Hér presenteras hur eleven nar de arskursférvintade malnivderna inom
lasforkunskaper i forskoleklass samt i avkodning, sprakforstaelse respektive
lasforstaelse i arskurs 1-3. Vidare ges en individuell rekommendation fér den
fortsatta lasundervisningen.
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Sammanfattning & rekommendation @ z

) Lastorkunskaper BOK: -+ FON:+/ SYN: v SEG:« GRA: v

" NAR MAL

Individuell rekommendation
Eleven har en valutvecklad sprakforstaelse, men behover fortsatt trana for att automatisera avkodningen. En automatiserad
avkodning gor att eleven kan koncentrera sig pa innehallsforstaelse i storre utstrackning.

Fokusomrade: Automatiserad avkodning

®©@ © O

Avkodning ) Sprakférstaelse Lasférstaelse

NAR INTE MAL WY NiR MAL NAR NASTAN MAL Kulattgai Latt att lara mig Kul att lara mig
skolan lasa lasa
ARTIKLAR OVNINGAR
Bilden ovan visar hur
Y e TesulAtat presenteras _for )
T enskilda elever i LegiLexi
Axel. testverktyg.
i:' Bror. . . . .
: Caaper) Till vinster o“versykten
z Ciara . Klassens nuldge visar
Emmy . elevernas testresultat i
Max. LegiLexi pd klassnivd.
Deeandra . Sofie . Calle .
Filip . Jana. Sokrates .
Frans . Arman .

Lukas .
Maja .

SPRAKFORSTAELSE
NAR NASTAN MAL

Yosuf .

NAR INTE MAL

NAR INTE MAL NAR NASTAN MAL NAR MAL

AVKODNING

Sa har presenteras elevernas resultat pa klassniva. Pa x-axeln anges hur

val eleverna natt malniva for arskursen i avkodning och pa y-axeln i sprak-
forstdelse. Fargen runt namnen anger hur val malniva nas i lasforstaelse.
Namn ar fiktiva. Malet ir sdledes att nd manga namn som mdjligt ska finnas
i den 6vre hogra rutan i slutet av varje arskurs.
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Hur skiljer sig klasserna at? @ ' vVisningsalternativ ¥
ARKURS TESTPERIOD KLASS FARDIGHET
3av6valda v Vinter 2425 v 12av12valda v Avkodning *

178 (AK 1) 18% 50% 32% 22
174 (AK 1) 5% 50% 45% 20
2016 A (AK 2) 10% 5% 25% 35% 25% 20
168 (AK 2) 1% 1% 16% 47 16% 19
2015 B (AK 3) 60% 17% 133 3% I 30
15 A (AK 3) 30% 19% 33% 15% % 27

@ NAR MAL NAR NASTAN MAL NAR INTE MAL RESULTAT SAKNAS

Slutligen ses ovan ett exempel pa resultatsammanstéllning pa skolniva,
dar skolledare kan jamfora klassernas resultat avseende hur val elevernas
formagor utvecklats av undervisningen. Denna vy kan ligga till grund for
beslut om stddinsatser och resursfordelning.

Resultat som formar undervisningen

Manga skolledare och larare behéver stod for att tolka resultat och omséatta
dem i undervisningen. Huvudmannen kan bidra genom aterkommande kompe-
tensutveckling, exempelvis digitala féreldsningar om resultatanalys (legilexi.org,
YouTube) och riktade insatser for skolledare, som har egen resultatvy i LegiLexi.
Det ar ocksi effektivt att ge arbetslag direkt stod fran central personal med
vana av analys samt att bjuda in skolledare till gemensamma diskussioner.
Med den 6vergripande 6verblick som huvudmannen fér via LegiLexi, kan varde-

full aterkoppling ges for att stddja skolledare vidare. Darfér rekommenderas att

lasundervisning och resultatanalys ar en staende punkt i kvalitetsdialogerna.
Exempel pa fragor i kvalitetsdialoger:

e Hur anvands testresultaten for att férbattra undervisningen?
» Vilka resultat syns i ldsundervisningen 6ver tid?

e Vad fungerar och var behovs st6d?

e Vad kan laras av skolor med goda resultat?

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Huvudmannens att gora-lista

Valj ut, besluta om och implementera ett hogkvalitativt gemensamt
kartlaggningsverktyg i hela organisationen.

Stotta skolorna i uppstarten genom att erbjuda fortbildning for saval
larare som skolledare i hur verktyget ska anvindas.

Skapa en gemensam systematik genom att faststalla rutiner for hur och
nar testning ska genomféras. Tydliggor att alla elever ska testas, vid alla
testperioder och med samtliga deltester som automatiskt foreslas.

Folj upp skolornas testgenomférande. Erbjud stod till skolor vid behov.

Nar testningen fungerar - etablera rutiner for skolornas resultatanalys
med gemensamma analysmodten med tydlig agenda.

Erbjud stod till skolor i att tolka resultat och anpassa lasundervisningen
darefter genom fortbildning, central kompetens att radfréga vid behov
eller natverk dar resultat kan diskuteras gemensamt.

Folj upp skolornas resultat och utvecklingen av lasundervisningen 6ver
tid. Ha en kontinuerlig dialog med skolledare med skolans lasresultat-
analys som utgangpunkt for att identifiera stédbehov.

Reflektera

Finns det gemensamma riktlinjer eller rutiner for kartlaggning av

elevernas lasutveckling i nulaget?

Lever de kartlaggningsmaterial som anvands idag upp till kraven
utifran listan Kdnnetecken for hogkvalitativ screening ovan?
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Nyckelomrade 3:
Stodinsatser

Alla elever utvecklas i olika takt och nistan alla kan lira sig ldsa. Forskningen
visar att omkring 30 % av eleverna kan férviantas méta utmaningar med att
knécka laskoden och manga fler riskerar att halka efter i undervisningen pa
grund av begransad spraklig formaga.

Den goda nyheten ar att de allra flesta kan utveckla bade en siker avkodning
och en stark sprakforstaelse, forutsatt att effektiva och evidensbaserade stod-
insatser satts in tidigt. Ett satt att nd malet att alla elever lyckas med sin las-
inldrning, oavsett utgiangslage, ar att huvudmannen implementerar modellen
Response to intervention (RTI) pa samtliga skolor i organisationen.

Malbild

De elever som inte nar forvantad lasférméga for sin arskurs far

stodinsatser som ar systematiska, explicita och intensiva, och ar
anpassade efter individuella behov.

Hur det ofta ser ut idag

P4 en skola finns flera elever i behov av stéd i sin lasutveckling. Special-
pedagogen arbetar framst handledande, och lararna upplever att de saknar
tid och resurser for att stotta alla elever med behov. Manga elever far darfoér
generella insatser, som lasgrupper, appar for lasflyt eller uppmaningar till
vardnadshavare att lisa mer hemma. Det riktade stodet ar ofta kortvarigt,
likartat for alla och ges oavsett vilken lasfardighet som behdver utvecklas.
En stor del av ansvaret ldggs pa eleven sjélv eller pa vardnadshavarna.

Vid uppfdljning visar det sig att elever med stodinsatser ofta har gjort
framsteg men trots det, har glappet till klasskamraterna 6kat.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Forebyggande och tidiga insatser

Det mest effektiva sittet att forebygga ldssvarigheter ar att fran borjan er-
bjuda alla elever en evidensbaserad lasundervisning. Nar den ordinarie under-
visningen haller hog kvalitet minskar ocksd behovet av extra stéd. Samtidigt
vet vi att vissa elever 4ndd kommer att behdva mer hjélp for att komma igang
med sin lasutveckling. S& snart screeningresultaten fran LegilLexi visar att en
elev riskerar att halka efter bor stodet sattas in omedelbart. For att insatserna
ska ge effekt kravs att de ar tidiga, riktade och anpassade efter elevens specifika
behov. De ska bygga pa vetenskapligt forankrade metoder och material, vara
systematiska och explicita, ges ofta, garna dagligen och paga tills mélen ar
uppnddda. Insatserna bor ges individuellt eller i smagrupp, foljas upp konti-
nuerligt och justeras utifran elevens framsteg. Detta forutsatter larare med
fordjupad kompetens inom sprak-, 14s- och skrivutveckling som kan identifiera
behov, vilja ratt insatser och genomféra dem med hog kvalitet.

Response to intervention

Pa svenska kan Response to Intervention (RTI) dversittas till "svar pa insatser”
och avser ett systematiskt arbetssétt dar undervisningen l6pande anpassas
utifran varje elevs behov och hur eleven svarar pa olika stodinsatser. Genom
att arbeta proaktivt och satta in stdd tidigt kan modellen forebygga lassvarig-
heter, i stallet for att tillampa ett 'vinta-och-se-férhallningssatt (eng. wait to
fail) som riskerar att problemen fordjupas (Nilvius, 2024; Al Otaiba m. fl., 2014).
RTI ar inte bara ett stdd for elever i behov, utan ocksa ett verktyg for att struk-
turera och kvalitetssikra skolans lisundervisning. Arbetssattet bidrar till 6kad
maluppfyllelse, effektivare resursanvindning och storre likvirdighet. Genom
tidiga och traffsikra insatser kan behovet av mer omfattande specialpedagogiskt
stdd minska, vilket gér modellen bade pedagogiskt och ekonomiskt hallbar.

RTI-modellen bygger pa en tydlig struktur med tre lager av stod som anpassas
efter elevens behov. Lager 1 utgér basen och omfattar den ordinarie lasunder-
visningen. For de elever som behdver ytterligare stdd tillkommer Lager 2 med
mer riktade insatser, och vid omfattande behov ges Lager 3 med intensivt stod.
Elever kan rora sig mellan lagren i takt med sin utveckling, vilket signalerar att
stddet successivt trappas upp utifran faktiska behov, utan krav pa diagnos eller
formella beslut. Mélet ar att agera tidigt och ge alla elever ratt férutsittningar
att lyckas.
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En avgorande del i modellen ar den kontinuerliga uppféljningen av elevernas
respons péa olika insatser. RTI vilar darfor pa tre kompletterande former av
bedémning dir screening genomfors flera ganger per lasar, exempelvis med
LegiLexi, for att tidigt identifiera elever i riskzon. Tat uppfoljning sker varje
eller varannan vecka for att utvardera effekten av insatser och justera dem vid
behov. Den formativa bedémningen i den dagliga undervisningen spelar ocksa
en central roll, dir lararen l6pande observerar, ger aterkoppling och anpassar
undervisningen efter elevernas aktuella behov.

En oversikt av RTI

Beskrivning Andel elever (ca) Exempel pa insats

Lager 1 Hogkvalitativ lasundervisning 80 % Ordinarie undervisning med
for alla elever, med differen- smagruppsundervisning inom
tiering utifran individuella klassens ram.
behov.

Lager 2 Riktade smagruppsinsatser 15 % Smagruppsundervisning
for elever som visar tecken pa 3-4 tillfalle/vecka, utanfor
att halka efter. klassens ram med extra fokus

pa identifierade behov.

Lager 3 Individuellt anpassade 5% Individuell daglig intensiv-

och intensiva insatser for undervisning med sakkunnig
elever med stora svarigheter. larare utanfor klassens ram,
Genomfors ldmpligen som med extra fokus pa identi-
1-till-1-undervisning av fierade behov.

pedagog med expert-
kunskaper och utbildning i
tidig ldsinlarning.

(Whitten m. fl., 2009)

I linje med skollagen

RTI-modellen svarar vil mot skollagens krav pa ett forebyggande och héilso-
framjande arbete. De tre stodnivderna bygger pa principen att ge ratt stod

i ratt tid och att successivt trappa upp insatserna utifran elevens behov.
Lager 1 motsvarar det som i skollagen beskrivs som undervisning med ledning
och stimulans. Lager 2 liknar de extra anpassningar som kan goéras inom ramen
for ordinarie undervisning. Lager 3 innebar ett mer intensivt stod, som vid
varaktiga och omfattande behov kan 6verga i sarskilt stod.

Stora vinster for bade elev och huvudman

Nér RTI anvands systematiskt och ar forankrad i hela organisationen ger det
tydliga resultat. Ratt stdd i ratt tid minskar risken for fordjupade svarigheter,
reducerar behovet av specialpedagogiska insatser och gor att fler elever nar
malen och blir gymnasiebehoriga. For huvudmannen innebéar det férbéttrade
elevresultat, en mer likvardig organisation och effektivare resursanvandning.
RTI blir dirmed ett verktyg for 6kad maluppfyllelse och starkt kvalitet i under-
visningen.

Huvudmannens roll i att implementera RTI

For att RTI-modellen ska fungera i praktiken kravs en tydlig organisation och
en strukturerad planering baserad pa analys av identifierade behov. Huvudmén
har en central roll i att skapa de férutsattningar som gor det mojligt for skolorna
att arbeta enligt modellen. Ett forsta steg ar att erbjuda kompetensutveckling
for bade skolledare och larare, s att en gemensam forstaelse etableras kring
RTI-modellens syfte, struktur och arbetssatt. Huvudmannen kan vidare stodja
skolledare i att initiera och leda processer for att inratta lokala RTI-team pa
varje skola eller, dar det 4r andamalsenligt, organisera gemensamma team for
flera skolor.

Ett RTI-team bestar vanligen av skolledare, &mneslarare, specialldrare och/
eller specialpedagoger. Teamets uppdrag ar att identifiera elever i behov av
stdd, formulera tydliga kunskapsmaél for ldsutvecklingen i varje arskurs och
systematiskt folja upp resultaten. Teamet ansvarar ocksa for att valja metoder
och laromedel utifran elevernas behov, utvardera deras effekt samt dokumen-
tera, planera och f6lja upp stodinsatser pa ett enhetligt sitt. Det ar RTI-teamet
som beslutar nar en elev behéver stod pa en hogre niva (lager 2 eller 3) och
sakerstaller att insatser genomfors och justeras i relation till elevens respons.
Huvudmannen kan dartill skapa de organisatoriska forutsattningar som kravs
for att modellen ska bli en integrerad del av skolornas vardag. Detta innefattar
bland annat att tillhandahélla sakkunnigt processtdd, stirka skolledares
arbete med gemensamma mal och strukturer samt sakerstilla en systematisk
uppfoljning av framsteg pa alla nivder i organisationen
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Nyckelomrade 4:
Huvudmannens att gora-lista Beslut utifran resultatanalys

1. Sakra kompetens: erbjud fortbildning for skolledare och larare om

RTI-modellens syfte, struktur och arbetssatt. For att skapa verklig forbattring i elevernas lasutveckling behéver huvud-

mannens beslut och prioriteringar bygga pa fakta, snarare dn antaganden och
magkansla. En systematisk analys av elevernas samlade lisresultat pa huvud-
mannaniva ar avgorande for att prioritera insatser, férdela resurser rattvist
och rikta stddet dit behoven ar som storst. For att detta ska bli en naturlig del

2. Organisera RTI-team: etablera lokala team pé varje skola, alternativt
gemensamma team for flera skolor, med representation av amneslarare,
speciallarare och specialpedagoger.

3. Folj upp och justera: analysera resultat, utvirdera effekter och anpassa av utvecklingsarbetet behdver huvudmannen etablera tydliga rutiner fér hur
insatserivid beboy. analysen genomfors och anvands. Resultaten bor sedan ligga till grund for

4. Tillhandahall coachning och stdd: ge skolledare verktyg, gemensamma malformuleringar, beslut om insatser och planeringen av kommande satsningar.
mal och rutiner for systematisk uppfoljning. [ detta avsnitt presenteras hur en sddan analys kan genomféras och hur den

kan kopplas till insatser som ger tydligt markbar effekt i klassrummet.

Reflektera Malbild

* Hur vet ni om de stodinsatserna som idag satts in ar De samlade lasresultaten ar en del av huvudmannens systematiska

evidensbaserade och svarar pa elevernas behov? kvalitetsarbete och fungerar som ett viktigt beslutsunderlag, bade for
riktade insatser och for att stddja skolornas utvecklingsarbete inom
lasundervisningen.

* Anvands RTI-modellen i verksamheterna idag?

Hur det ofta ser ut idag

Arbetet med LegiLexi dr i full ging. Nastan alla elever testas regelbundet,
testperioderna genomfors enligt plan och lararna uppskattar materialet.
Det finns ocksé vilfungerande rutiner for att analysera resultaten pa
individ- och gruppniva. Men huvudmannen har dnnu inte fatt upp 6gonen
for att det ar mojligt att ta del av elevernas samlade lasresultat pa organi-
sationsniva. Darfér finns en osdkerhet kring vilka strategiska beslut som
behdvs for att utveckla lasundervisningen. Det saknas underlag for att
svara pa fragor som: Hur vél liser eleverna? Hur ser skolornas olika behov
ut? Behovs organisatoriska férandringar? Vilket innehall ska kommande
kompetensutveckling fokusera pa? Utan ett tydligt resultat som under-
lag och en struktur for analys omsatts inte data i traffsakra och behovs-
inriktade insatser.
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Strategiskt ledarskap borjar med analys

En regelbunden analys pa huvudmannaniva dr grundliggande for att halla
fokus péa elevernas ldrande och skapa ratt forutsattningar for effektiva insatser.
Genom att folja upp hur eleverna utvecklar sin lasférmaga blir det mojligt att
utvardera effekterna av tidigare satsningar, anpassa kommande atgarder och
fatta mer traffsakra beslut om resursfoérdelning. Det starker skolledarnas analys-
och kvalitetsarbete, bidrar till ett mer likvardigt utbildningssystem och for det
kompensatoriska uppdraget framat, sarskilt genom att synliggoéra hur olika
elevgrupper utvecklas over tid. En gemensam analys skapar ocksa en naturlig
grund for aterkoppling, delaktighet och professionella samtal pi alla nivéer i
styrkedjan. Den gor det lattare att lyfta goda exempel och bygga ett gemensamt
engagemang for fortsatt utveckling.

Etablera rutiner for resultatanalys pa huvudmannaniva

For att genomfora en effektiv analys av elevernas lasforméga pa huvudmanna-
niva behover ledningsgruppen forst tydliggoéra nar, hur och med vilka analysen
ska genomfdras. Involvera bade personer i ledande befattningar och med-
arbetare med kompetens inom sprak-, 1as- och skrivutveckling for att saker-
stalla korrekt tolkning av resultaten. Sakerstall darefter de praktiska forut-
sattningarna: boka tid och plats samt skapa en tydlig agenda for analysmotena.
Ett bra arbetssatt ar att schemaldgga dessa direkt efter varje testperiod, garna
inom en vecka, sa att nuligesbilden ar aktuell. Avsatt extra gott om tid vid det
forsta motet for att etablera arbetssitt och gemensam forstaelse.

For att ta del av sammanstallda resultat i legilexi.org registrerar huvudman
forst ett konto och kontaktar sedan support@legilexi.org for att aktivera
huvudmannavyn. Denna vy ger en tydlig 6versikt i form av automatiskt gene-
rerade tabeller och diagram, med samlade testresultat pa bAde huvudmanna-
och skolniva samt information om testgenomfdrande. Nedan ges exempel pa
vyer som kan vara extra intressanta for analyser pa huvudmannaniva.

Bilden till hoger visar ett exempel pa resultatsammanfattning i en arskurs
pa huvudmannaniva i slutet av lasdret 22,/23, 23 /24 och 24/25. Har kan
utvecklingen av elevernas lasformaga foljas inom avkodning, sprakforstaelse
respektive lasforstéelse 6ver tid samt jimforas med rikssnitt.

100%

% ELEVER SOM NAR MAL | SPRAKFORSTAELSE

AVKODNING

10%

20%

74%

% ELEVER SOM NAR MAL | LASFORSTAELSE
60 @ 6130

@

100%
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SPRAKFORSTAELSE LASFORSTAELSE
100%
1% 1%
e 7% 17% 17%
14% o 2
75%
S 21% 22%
50%
75% 73% 77%
60% 62% 62%
25%
5 (& Q& 6 Q& 5 . (S OIS
P ¥ VE VE L\ VK Ugt\s
F& S S F&FE B
%‘\ %\\ “7“ %\‘ ‘.79 %‘\
& & & & & &
& B & & & &
® NAR MAL NAR NASTAN MAL NAR INTE MAL
Ovan visas diagrammet
it Sammanfattning i
kartldggningsverktyget
LegiLexi.

Till vinster visas
bubbeldiagrammet

Skolornas spridning frdn
kartldggningsverktyget

LegiLexi.

I detta diagram ses hur skolornas resultat i en arskurs skiljer sig at. I x-axeln
presenteras andel elever som nar arskursférvantad nivé i avkodning och i y-
axeln i sprakforstielse. Nyans av lila indikerar andel elever som nér malniva

i lasforstaelse. Storleken pa bubblan visar antal elever. Har kan skolor i behov
av mer stod att utveckla undervisningen ringas in.
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AVKODNING SPRAKFORSTAELSE Genomfor resultatanalys och maluppf6ljning
For uppfoljning av elevernas lasutveckling pa ett systematiskt siatt samman-
o i 6% e e 7% stalls arets resultat tillsammans med de mal som sattes tidigare under aret.
S 17% Genom att jamfora utfallet med malsattningarna blir det tydligt vilka omraden
i som har utvecklats val och vilka som fortsatt behdver riktade insatser. Anviand
20% 3% tabellerna nedan for att dokumentera resultat, mal och grad av maluppfyllelse
5 21% = S for varje enskild del av 14sformagan och for varje arskurs. Detta ger ett tydligt
28% 69% och gemensamt underlag infor planeringen av kommande ars utvecklingsarbete.
I agendan nedan finns instruktioner for hur tabellerna fylls i, tillsammans med
stodfragor som kan hjélpa till att fordjupa analysen och rikta insatserna mer
S0% 80% traffsidkert. Agendan dr utformad for att fyllas i efter att varens testperiod
30% ar avslutad.
70% v 69%
62% 62%
25% 2% 25%
21%
27%
10%
3 N} 0N A D o\ 3 A
» & ,@9 8 S %@\\\» Wb\:s ‘,\f’*? n:) & @@v
@ Vv @ YV @ v v
S\ S A SN S SN

Klipp fran diagrammet Sammanfattning med tillval "kRursplan” frdan LegiLexi.

Slutligen visas exempel pa hur elevgruppers resultat kan jamfoéras. Ovan
presenteras resultat inom avkodning och sprakforstaelse for elever som laser
enligt kursplan svenska i stapeln till vinster respektive svenska som andra-
spréak i stapeln till hoger i drskurs 3. Har kan elevers behov identifieras samt
utveckling over tid foljas.
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Agenda for resultatanalys pa huvudmannaniva

Mal och utfall per lasforméaga

Anviand tabellerna nedan som en mall fér att dokumentera arets resultat,
uppsatta mél och om malen har uppnétts for varje lasformaga och for
varje arskurs.

Avkodning Arets utfall Naddes malet?

Andel grona elever (%) [J1a [Nej
Antal gréna elever [11a [INej
Andel roda elever (%) [11a [INej
Antal roda elever [JJa [INej
Andel grona elever (%) [11a [INej
Antal gréna elever [J1a [Nej
Andel réda elever (%) [11a [INej
Antal réda elever [J1a [Nej

Lasforstaelse Arets mal Arets utfall Naddes malet?
Andel grona elever (%) [11a [INej
Antal gréna elever [11a [INej
Andel roda elever (%) [11a [INej
Antal roda elever [J1a [INej

L SliE T Sl o Arets mal Arets utfall Néddes malet?
(forskoleklass)

Andel grona elever (%) [J1a [INej
Antal gréna elever [J1a [INej
Andel réda elever (%) [11a [INej
Antal réda elever [11a [INej
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Sa har gor ni, steg for steg:
Steg 1: Samlat resultat

* Gain pdlegilexi.org. Nar kontot ar aktiverat — ga in pa fliken
Resultat: Huvudman. Titta pa diagrammet Sammanfattning.

» Valj drskurs, aktuell avslutad testperiod och samtliga skolor.

*  Om uppfdljning sker efter avslutat lasar - fyll i tabellmallen pé fore-
gaende sida. Jaimfor arets mal med arets utfall inom samtliga férméagor.
Upprepa arskursvis.

* For forskoleklass: Skrolla ner till Detaljerad fardighetsanalys. Valj far-
dighet Ldsféorkunskaper, forskoleklass (FSK), testperiod och samtliga
skolor. Rakna ut ett snitt av andel elever inom Ndr mdl och Avstdngt
for de fyra delfardigheterna BOK (bokstavskunskap), FON (fonologisk
medvetenhet), SYN (fonemsyntes) samt SEG (fonemsegmentering).

Diskutera: Hur ser elevernas aktuella resultat ut inom de olika fdardigheterna
och drskurserna?
Steg 2: Undergrupper och rikssnitt

» Skrolla tillbaka till Sammanfattning.

* Under Visningsalternativ, klicka i tur och ordning pé kon,

kursplan och rikssnitt.

Diskutera: Ligger resultaten i linje med era féorvdantningar?

Steg 3: Utveckling over tid
* [ Sammanfattning, klicka pa Testperiod.
* Vilj vartesterna bakat i tiden sa 1angt LegiLexi har anvénts.

» Jamfor utvecklingen 6ver de valda testperioderna.

Diskutera: Okar andel gréna? Minskar andel réda? Vad kan forklara detta?
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Steg 4: Resultat per skola

» Skrolla till Skolornas spridning och Hur skiljer sig skolorna dt.

* Justera parametrar efter 6nskemal. Ga igenom resultaten skola for
skola, arskurs for arskurs. Valj garna visningsalternativ Kursplan for
att separera Sva-elevers lasresultat.

Diskutera: Sticker ndgon skola ut med sdrskilda utmaningar eller framgdngar?
Inom avkodning? Sprdkforstdelse? Vilka behov av stéd finns?

Steg 5: Behov av kompetensutveckling
* Analysera vilka lasfardigheter som behéver stéarkas.
* Identifiera vilken typ av kompetensutveckling som skulle vara
aktuell utifran analysen.
Diskutera: Hur kan huvudmannen bdst stétta ldrarnas kompetensutveckling
ndsta dr?

Steg 6: Utvardera

e Vilka effekter har insatserna haft pa elevernas resultat?
* Analysera orsakerna. Vad kan det bero pa?

Diskutera: Vilka justeringar behover goras till ndsta dr? Vilka ldrdomar tar ni
med er?

LEDA FOR LASUTVECKLING
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Reflektioner och insikter

Samla reflektioner och iakttagelser fran analysen. Vilka monster syns? Vilka
skolor, elevgrupper eller formagor sticker ut, positivt eller negativt? Lyft bade
framgdngar och utmaningar. Analysen blir en utgdngpunkt for f6ljande atgarder:

1. Fatta beslut utifran resultat
For att insatser ska ge effekt behover de kopplas till faktiska behov.
Anvand analysen som beslutsunderlag: vilka atgarder kravs? Vad behover
forstarkas, omprioriteras eller avslutas? Syftet ar att gora traffsakra
satsningar, inte att géra mer, utan att gora ratt.

2. Sitta mal for lasutvecklingen
Formulera konkreta och matbara mal for kommande 1dsar. Malen kan

gélla hela kommunen, enskilda skolor eller specifika elevgrupper. Malen

bor spegla analysen och fokusera pa bade progression och likvardighet.

3. Planera for kommande lisar
Anvand insikterna for att ta beslut om nésta steg. Vad behdver priori-
teras i undervisning, fortbildning eller stodstrukturer? Vilka resurser
kravs? Skapa en tydlig plan som kopplar mél, insatser och ansvar, och
sakerstall att uppfdljning planeras redan fran start.

Fran analys till handling

Att utveckla en god analysférmaga tar tid och de forsta aren med LegiLexi bor
ses som en larprocess dar rutiner och kompetens successivt byggs upp. For
att sakerstalla korrekta slutsatser och traffsakra insatser ar det vardefullt att
ta stod av sakkunniga personer med god kunskap om lasutveckling. I analysen
bor fokus ligga pd avkodning och sprakforstaelse, som utgér de grundlaggande
fardigheterna i lasféormagan, medan lasforstaelse ses som det langsiktiga mélet.
Det ar ocksa angelaget att beakta att vissa elevgrupper, exempelvis elever med
sprakstorning, dyslexi eller horselnedsattning, inte kan urskiljas i testresultaten
pa samma satt som elever med svenska som andrasprak. Dessa elever finns
dock representerade i resultaten och deras behov av riktat och sarskilt stod
maste uppmarksammas i planering av insatser och resurser
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Satt mal for elevernas lasutveckling

Tydliga och hoga mal skapar riktning och gor stor skillnad. Genom att sitta
mal for elevernas lasutveckling 6kar chanserna att resultaten forbattras, bade
for enskilda elever och for hela arskurser 6ver tid. Det langsiktiga mélet bor
vara att minst 95 % av eleverna utvecklar en saker och automatiserad las-
formaga (motsvarande gron niva i LegiLexi). Aven om resultaten tidigare varit
laga bor malsattningen vara hog. Alla elever fortjanar en hogkvalitativ under-
visning och méjligheten att bli starka lisare. Gula nivaer kan ses som steg

pa vigen men vi rekommenderar att vaga sitta malet vid grén malniva som
motsvarar arskursens férvantningar.

For att géra malen mer hanterbara ar det férdelaktigt att d&ven arbeta med
kortsiktiga delmél for varje 1dsar. Utga girna fran resultat fran féoregiende ar
och arbeta fram rimliga och métbara mal for kommande 14sér, bade pa skol-
och huvudmannaniva. Genom att successivt hdja ribban kan lasutvecklingen
nogsamt och systematiskt foljas dver tid och malen bli bAde motiverande och
genomfdrbara. Limpliga ambitionsnivder for nésta lasér kan vara:

* Hoj andelen grona elever med 10 procent.
* Minska andelen roda elever med 25 procent.

Involvera varje skola genom att de far sitta egna mal utifran sina resultat for
att skapa riktning, engagemang och en kénsla av framéatrorelse! Det ger ocksa
ett tydligt underlag for att folja upp vad undervisningen faktiskt leder till.
Nésta steg ar att omvandla malen till en konkret och inspirerande plan for
det kommande lisaret.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Analys- och planeringscykel

Resultatanalysen ger en tillforlitlig grund for att planera insatser och fatta vél
underbyggda beslut infor kommande lasar. Alla beslut som beror utvecklings-
arbetet inom lasundervisningen bor ta sin utgdngspunkt i de behov som identi-
fierats genom systematisk uppfoljning av elevernas lasresultat. Denna arliga
analys- och planeringscykel bor vara en naturlig del av huvudmannens kvali-
tetsarbete och fungera som en utvecklingsmotor som kompletterar och riktar
skolornas egna forbattringsprocesser. Arbetet med att starka lisundervisningen
far inte avstanna férran malet ar natt: att minst 95 % av eleverna utvecklar en
saker, automatiserad lasférmaga. Det dr vanligt att utgngslaget ligger langt
fradn detta men forsta steget ar att acceptera nulaget och samtidigt halla fast
vid 6vertygelsen att forandring ar mojlig, &ven om det kraver uthallighet.

Huvudmannens att gora-lista

1. Sétt rutiner for att f6lja upp screeningresultat pa huvudmannaniva.
Vem ska ingd, nar och vilka punkter ska diskuteras?

2. Genomfor resultatanalysen, forslagsvis med hjalp av agendan.

3. Fatta beslut kring kommande ars stddinsatser och kompetensutveckling
utifran resultatanalys.

4. Satt mél for elevernas lasutveckling fér kommande l4sar.

5. Anvand analyserna som underlag for att planera utbildningsinsatser,
fordela resurser och rikta stod.

Reflektera

e Vilka rutiner har ni idag for att regelbundet f6lja upp och analysera

elevernas lasutveckling pa huvudmannaniva?

* Hur stottas skolledare i att omsatta analysresultat till konkreta
utvecklingsinsatser pa skolniva?
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Nyckelomrade 5:
Kompetensutveckling

Manga larare och skolledare saknar i dag tillricklig evidensbaserad kunskap
om hur barn lar sig lasa och hur en effektiv lasundervisning bor utformas.
Detta ar sarskilt bekymmersamt da de tidiga skolaren ar avgorande for elev-
ernas fortsatta skolframgang. Huvudmannen har darfor ett tydligt ansvar

att sakerstélla att verksamheten far tillgang till n6dviandig kunskap genom
strategiska, langsiktiga och valplanerade satsningar pa kompetensutveckling.
Malet bor inte enbart vara att inspirera, utan att skapa faktiska férandringar
i undervisningen genom stod som utvecklar lararnas praktik, snarare an en-
bart deras teoretiska kunskaper. Ett viktigt steg ar att ta fram en langsiktig
kompetensutvecklingsplan och sdkerstilla att d&ven nyanstéllda snabbt far del
av samma kunskap och stod, sa att utvecklingsarbetet blir ssmmanhéllet och
hallbart 6ver tid.

Malbild

Planerad, systematisk och kontinuerlig kompetensutveckling i bade

teori och praktik ar en central del av huvudmannens arbete for att
starka lasundervisningen.

Hur det ofta ser ut idag

Det anordnas gemensamma kompetensutvecklingsdagar for samtliga
larare och skolledare tva ganger per lasar. Innehallet bestims ofta med
kort framforhallning, och malgruppen ér bred. Vid ett av dessa tillfille

ar utbildningen kopplad till lasning och leds av en valkand och popular
forelasare som talar 6vergripande om att starka lasmotivation. Det saknas
dock tydligt formulerade mél for vad foreldsningen ska leda till eller hur
den kommer f6ljas upp. Forvintningar fran skolledningen ar oklara och
det finns ingen plan for att omsatta de nya kunskaperna i konkret prak-
tik. Larare beskriver i utvirderingar att innehéllet varit jéttetrevligt och
inspirerande, men ndgon storre faktisk forandring i undervisningen verkar
utebli. Det ar ddremot ovanligt att effekten och resultatet av satsningen
foljs upp eller att skolor/huvudmain har en langsiktig strategi fér hur
medarbetarnas kompetens ska utvecklas over tid.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Kompetensutveckling som verkligen forandrar
undervisning och arbetssatt

Att skapa varaktig fordndring i ldsundervisningen kraver ett langsiktigt och
systematiskt arbete med kompetensutveckling. Det handlar inte enbart om
att formedla ny kunskap, utan om att utveckla undervisningsskicklighet genom
praktiska dvningar, reflektion och stdd nara den pedagogiska vardagen. Larare
behover tid att prova nya arbetssétt, anpassa dem till sin kontext och férdjupa
forstaelsen i samverkan med kollegor. Darfor maste kompetensutvecklingen
forena forskningsbaserade teorier med praktisk tillampning i klassrummet.
Enstaka forelasningar eller korta teoripass ar otillrackliga for att dstadkomma
bestdende férandring eftersom utveckling férutsitter kontinuitet, uppfoljning
och stod over tid.

Kompetensutvecklingsinsatser behover stricka sig dver tid. Varaktig for-
dndring uppnés inte genom enstaka punktinsatser, utan kriver uthallighet,
regelbunden uppféljning och stdd tills nya arbetssatt ar etablerade och
effekterna syns i elevernas resultat. Huvudmannen har ett tydligt ansvar
att formulera forvantningar, sakerstalla ratt stdd och systematiskt folja upp
resultaten. Varje insats bor avslutas med en konkret plan fér hur innehallet
ska omséttas i undervisningen. Om forandring uteblir behovs forstarkt stod,
inte sankta ambitioner. Nar huvudman och skolledare sjalva deltar i kompe-
tensutvecklingen starks forankringen i hela organisationen. Det markerar att
satsningen ar prioriterad och att utvecklingen av lasundervisningen ar ett
gemensamt ansvar, snarare an en uppgift for enskilda larare.
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Utga fran vetenskap, data och behov Forslag pa innehall

Innehallet i kompetensutvecklingsinsatser bor alltid vila pa vetenskaplig grund
och utga fran de metoder och modeller som lyfts inom Science of reading.

Nedan presenteras exempel pa innehall som med fordel kan inga i kompetens-
utvecklingsinsatser for att starka och utveckla lasundervisningen:
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Vidare bor innehallet ligga i linje med de mer generella principer for larande
som aterspeglas inom Science of learning, exempelvis att lirande gynnas nar
undervisning kopplas till tidigare kunskaper, erbjuder meningsfull variation
och ger systematisk aterkoppling (Willingham, 2024).

Innehéllet bor dessutom ha en tydlig koppling till analyserna av de samlade
lasresultaten i LegiLexi, dar det framgér vilka fardigheter som behdver star-
kas och vilket undervisningsinnehall som férvéntas ge storst effekt. For att
kompetensutvecklingen ska upplevas som relevant maste den samtidigt vara
meningsfull fér den enskilda lararen och inte enbart uppfattas som en gene-
rell satsning pa organisationsnivd. Huvudmannen bor darfor lyssna in bade
skolledares och larares behov och 6nskemal. Arbetet med att stdrka lasunder-
visningen leder ofta till ett vixande behov av utbildning och praktiknara stod.
Om manga efterfrdgar samma typ av insats kan det vara dndamalsenligt att
genomfdra en gemensam satsning pa huvudmannaniva.

Hur barn lér sig lisa: Grundlaggande kunskap om de kognitiva och
sprakliga processer som ligger till grund for lasinlarning ar avgérande
for en hogkvalitativ undervisning. Detta omfattar forstaelse for las-
utvecklingens olika faser samt centrala modeller som Simple view of
reading och Reading rope.

Evidensbaserad lisundervisning: Insatser kan utga fran de fem
centrala laskomponenterna; fonemisk medvetenhet, phonics, lasflyt,
ordforrad och lasforstielse, De kan ocksé fordjupa sig i inneborden av
explicit undervisning och hur den genomfors effektivt i praktiken.

Bedomning av ldsutveckling: Larare kan behéva st6d i hur man
optimerar anvandningen av kartliggningsmaterial s som LegiLexi,
kompletterande och férdjupande testmaterial samt formativa och
summativa bedémningsmetoder anvinds pa basta satt. Syftet ar att
folja elevernas lasutveckling, identifiera behov av stod och sikerstilla
att ratt insatser satts in i ratt tid.

Analys av data: Hur resultat frin exempelvis LegiLexi kan analyseras
och omsattas i vilgrundade beslut om undervisningens upplagg, grupp-
indelningar och riktade insatser, sa att resurser och stdd anviands dér
de gor storst nytta.

Praktisk tillimpning: Ge larare mdjlighet till 6vning, modellering och
gemensam lektionsplanering som férankrar teorin i den egna under-
visningspraktiken och starker tryggheten i att anvanda nya arbetssatt.

Differentiering och anpassningar: Evidensbaserade strategier for

att mota elevers varierande behov, inklusive hur undervisningen kan
anpassas for elever i behov av sédrskilt stdd, sa att alla ges bista mdjliga
forutsattningar att utveckla sin lasféormaga.

Metodstdd och materialval: Introduktion till forskningsstédda
undervisningsmetoder och viagledning i hur man véljer och anvander
hogkvalitativa laromedel och resurser som stodjer en effektiv las-
undervisning.
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Skapa en systematisk och langsiktig plan
for kompetensutveckling

For att starka skolledares och larares kompetens inom lasutveckling kan
huvudmannen med fordel ta fram en ldngsiktig och genomarbetad plan foér
kompetensutveckling som omfattar hela organisationen. En saddan plan kan
fungera som ett styrverktyg som skapar struktur, tydlighet och transparens
Over tid samt ge stdd i prioriteringar, till exempel vid planering av utvecklings-
dagar. Nar forandring uteblir, ar det ofta inte ldrarnas vilja som brister utan att
ledningens plan har saknat tydlighet eller forankring.

Genom att synliggora innehdll och syfte med varje insats blir det ocksa
mojligt att tydliggora féorvantningar och félja upp att arbetet ger 6nskad effekt.
Foljande stodfragor kan anvandas av huvudman vid framtagande av en lang-
siktig kompetensutvecklingsplan. De hjalper till att sikerstéalla att insatserna
ar valgrundade, relevanta och leder till faktisk forandring i undervisningen:

* Hur ser behovet ut? Hur har det identifierats? Har det utgdngspunkt i
saval evidens, testresultat som direkta dnskemal fran verksamheten?

e Arinnehdllet tydligt kopplat till att forbattra ldsundervisningen?

* Vad ska insatsen leda till? Vad ar syfte och mal? Vilka ar de férvantade
forandringarna i undervisningen? Kommer férandringar i under-
visningen kopplas till faktiska forbattringar i elevernas lasféormaga?

e Hur ska innehallet implementeras pa samtliga skolor?

* Hur kommer effekten av insatsen att foljas upp? Hur kommer det
synas i huvudmannens analys av elevernas lasresultat?

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Genomfora och folja upp kompetensutvecklingsinsatser

Nér planen ar faststalld ar nasta steg att utforma kompetensutvecklingen.
Det ar fordelaktigt att erbjuda en variation av format, sdsom workshops,
studiecirklar, coaching, férelasningar, kurser, observationer och studiebesék
for att larare parallellt ska kunna utveckla bade teoretiska och praktiska
kunskaper. Ytterligare en viktig faktor att ta med i utformningen av en hog-
kvalitativ kompetensutveckling ar att innehallet behover ligga i linje med de
generella principer for inlarning och effektiv undervisning som beskrivs inom
Science of reading och Science of Learning. Slutligen dr det ocksa viktigt att
vara noggrann i urvalet av de personer som utfor kompetensutvecklingen och
sikerstalla att sakkunnighet och relevant erfarenhet verkligen finns pé plats.

For att insatserna ska fa genomslag kravs att skolledare tidigt involveras.
Rektorn ar nyckelpersonen som ger mandat, sitter riktning och skapar for-
utsattningar for att undervisningen faktiskt utvecklas. Utan aktivt stdd och
forstaelse fran skolledningen riskerar fordndringar i undervisningen att stanna
pa idéstadiet och utebli i praktiken. Darfor bor skolledare alltid utgdra det
forsta ledet i kompetensutvecklingsinsatser for att leda, félja upp och sakra
langsiktiga resultat.

Huvudmaéan behdver kommunicera fdrvantningar pa varje insats, klargéra

att undervisningen forvantas forandras samt ange vilket stdd som ges for att
mojliggdra dessa forandringar. Effekterna av insatserna ska foéljas upp kontinu-
erligt. Huvudmannen boér som en del av kompetensutvecklingsplanen ange hur
uppfoljning ska ske och sikerstalla att fokus kvarstar tills fordndringarna ar
tydliga i bade undervisningen och elevernas resultat.

Stod av lascoacher

Kompetensutveckling bor féljas upp med praktiskt och verksamhetsnéra stod
for att sidkerstalla att férandring sker i klassrummet. Detta kan ske genom
klassrumsobservationer, handledning, gemensam lektionsplanering och tid fér
att befista nya metoder som gor det majligt for larare att omsatta ny kunskap
i undervisningen. Ett effektivt satt att organisera detta ar att utse pedagogiska
handledare, exempelvis i form av lascoacher med férdjupad kunskap om las-
utveckling och evidensbaserad undervisning. Liscoachen har som uppdrag att
handleda direkt i undervisningssituationen genom att observera, modellera
och diskutera didaktiska val, utan att gora beddmningar pa elevniva. Kompe-
tensen kan rekryteras externt eller identifieras internt och med férdel orga-
niseras som en ambulerande resurs som stddjer samtliga skolor, exempelvis
genom att arbeta tva veckor pa en skola innan nista uppdrag.
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Introduktion av nyanstallda

HOg personalomséittning ar en dterkommande utmaning i skolorganisationer.
Ju langre ett utvecklingsarbete pagar och ju tydligare skillnaderna blir i las-
undervisningen, desto storre ar risken att nyanstallda larare och skolledare
hamnar pa efterkilken. Huvudman har en viktig roll i att tydliggora forvant-
ningar pa att skolledare ger nyanstéillda lirare det stod de behover for att
snabbt komma in i arbetet med evidensbaserad lasundervisning. For att minska
detta glapp kan huvudmannen stddja enheterna genom att etablera en tydlig
introduktionsstruktur. P4 sa vis fir nya medarbetare snabbt en 6verblick 6ver
organisationens satsningar och mél, kompletterad med material och rutiner
fran den enskilda skolan. Ett effektivt satt ar att ta fram en oversikt

pa huvudmannaniva.

Oversikten for nyanstéllda kan innehélla exempelvis:

* genomforda kompetensutvecklingsinsatser och tillhérande
utbildningsmaterial

» forvantade forandringar i undervisningen

* pagaende satsningar och eventuella digitala utbildningar

* planerade utbildningsinsatser

e litteratur och forskningsunderlag som anvands

e praktiskt undervisningsmaterial (liromedel, mallar, lektionsplaneringar).

* rutiner for kartliggning, exempelvis anvandning och analys av LegiLexi

* gemensamt valda metoder, modeller och liromedel

* redovisning av resultat och effekter hittills

e fortsatta mal for lasundervisningen

* rutiner fér handledning av nyanstalld personal

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Huvudmannens att gora-lista

Formulera en kompetensutvecklingsplan baserad pa forskningsbaserade
principer, resultat fran LegiLexi och identifierade behov fran skolledare
och larare. Planen ska tydliggora syfte, innehall och mal.

Besluta om lampliga format och genomfér kompetensutvecklingen med
skolledare som aktiva deltagare. Kommunicera tydligt vilka forandringar
i undervisningen som férvantas. Komplettera teoretiska insatser med
verksamhetsnéra praktiskt stdd, sdsom handledning, gemensam lektions-
planering och traning i nya metoder.

Behall fokus tills férdndringar &r tydliga i klassrummen. Folj kontinuerligt
upp effekterna, justera vid behov och fortsatt tills malen ar uppnadda.

Stotta skolledare med strukturer for introduktion av nyanstéllda si
att ny personal snabbt inkluderas i det pagédende utvecklingsarbetet.

Reflektera

Pa vilket satt kan ni tydliggora forvantningar och samtidigt ge
skolledare och larare det stdd de behdver for att omsatta ny
kunskap i praktiken?

Finns det en langsiktig kompetensutvecklingsplan pa
huvudmannaniva?

Har den utbildning som medarbetarna erhaller grund i vetenskap
och beproévad erfarenhet for hur effektiv undervisning genomfors?
Ar de larare man anlitar fér kompetensutveckling undervisnings-
skickliga, amneskunniga och med relevant erfarenhet?

63



LEDA FOR LASUTVECKLING

64

Nyckelomrade 6:
Samarbete och samverkan

Det sista nyckelomradet handlar om att skapa férutsattningar for samverkan.
Tydliga mél, goda organisatoriska férutsattningar och langsiktiga tidsramar
bidrar till trygghet och etablerar en 6ppen, utvecklingsinriktad kultur i hela
organisationen. Huvudman har en central roll i att stddja skolorna i detta
arbete, bland annat genom att organisera nitverk samt sakerstalla tydlig
kommunikation kring mal och férvantningar.

Malbild

Huvudmannen ar central i arbetet med att utveckla en effektiv

lasundervisning. Det rader en tillit och delningskultur inom hela
organisationen. Det finns ett team med sprak-, lds- och skrivkompetens
som driver utvecklingsarbetet framat och stéttar skolornas processer.

Hur det ofta ser ut idag

Trots omfattande satsningar p4 kompetensutveckling och tillgang till
bade analysverktyg och evidensbaserade laromedel, ligger lasresultaten
pa en lagstadieskola fortsatt 1agt jaimfért med andra skolor i omradet.
Lararna har fatt utbildning i att anvinda LegiLexi och analysera elever-
nas behov, och skolan har investerat i kvalitativa undervisningsmaterial.
Anda syns ingen forbattring i elevernas lasforméga. Analysen pekar mot
en djupare organisatorisk utmaning: en bristande tillit inom skolans
strukturer. Byte av skolledare har skapat osdkerhet kring prioriteringar
och langsiktighet, vilket lett till att ldrarna inte kdnner fértroende for att
forandringsarbetet kommer att fullféljas.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Lasundervisningen ar ett gemensamt ansvar

Resurser och kunskap ar inte tillrackligt for att skapa varaktig férandring.

Det kravs en organisation som praglas av stabilitet, samverkan och en gemen-
sam riktning 6ver tid. Uppdraget att ge alla elever en stark lasféormiga méaste
ses som ett gemensamt ansvar i hela organisationen, inte som en uppgift for
enskilda larare eller specialpedagoger. Eftersom lasformagan paverkar allt
senare larande och skolframgangar ar det avgorande att all kompetens tas till-
vara och att alla arbetar mot samma mal. Ju stérre utmaningar eleverna moter,
desto viktigare blir samverkan. Larare behdver ha mod att omprova etablerade
arbetssatt och prova metoder som vilar pa evidens. I en trygg och tillitsfull
kultur finns utrymme att uttrycka osiakerhet, be om hjalp och dela erfarenheter
och material. En saddan delningskultur ar grundlaggande for ett ldngsiktigt och
framgangsrikt utvecklingsarbete.

Prioritering av lasning som grund for larande

En central uppgift for huvudmannen ar att skapa en gemensam forstaelse for
malbilden och tydliggora hur den ska nés, bade vad galler riktningen for det
overgripande utvecklingsarbetet och vad som konkret forvantas av skolledare
och larare. Ett tydligt och transparent ledarskap, dar kommunikation prioriteras
och nar ut i hela organisationen, bidrar till trygghet och motivation. Genom att
Oppet visa hur behov, planer och kompetensutveckling kopplas till Science of
reading skapas en stabil grund fér samarbete. Tillit byggs 6ver tid och starks
nar bade riktning och langsiktighet ar tydlig. Utvecklingsarbetet ska darfor
inte betraktas som en trend eller ett tillfalligt projekt, utan som ett lang-
varigt dtagande som pagar tills evidensbaserad ldsundervisning, systematisk
kartlaggning och riktade stodinsatser ar en sjalvklarhet for alla elever. For att
lyckas kravs tydliga signaler om att satsningen kommer att prioriteras ¢ver tid.
Detta kan innebara att andra insatser tillfalligt behover sta tillbaka, inte for att
de saknar betydelse, utan for att lasning utgdér grunden for allt lirande.

Ledarskapets betydelse for en larande organisation

En viktig nyckel till framgangsrikt utvecklingsarbete ar att ledare aktivt bidrar till
ett klimat dar det ar tryggt att dela erfarenheter, ta emot aterkoppling och préva
nya arbetssatt. Det handlar inte om att ha alla svar, utan om att visa att larande ar
en gemensam och kontinuerlig process. Nar huvudmannen sjalv deltar i utbild-
ningar och kompetensutveckling signalerar det att utveckling ar ett gemensamt
ansvar och att ingen ar fullard. P4 sd sitt starks en kultur av gemensamt larande,
oppenhet for férandring och en standig stravan efter att forbattra undervisningen.
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Tillsatt ett tvarprofessionellt kompetensteam

Ett strategiskt satt att skapa samsyn, trygghet och driv i lasutvecklingsarbetet
ar att tillsdtta ett tvarprofessionellt kompetensteam pa huvudmannaniva.
Teamet kan fungera som stdd for ledningsgrupp, skolledare och arbetslag i
arbetet med att utveckla lasundervisningen. Genom att samla olika kompe-
tenser skapas bade sakkunskap och breda perspektiv som stirker kvaliteten

i hela organisationen. Teamet kan med férdel besta av exempelvis:

* Larare med dmnesbehorighet i svenska och svenska som andrasprak

* Speciallarare/specialpedagog med inriktning mot sprak-, las- och
skrivutveckling

* Logoped

e Sprak-, 1as- och skrivutvecklare

e Utvecklare med kompetens inom sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt (SKUA)

Det tvarprofessionella teamet kan utgdra en central funktion i arbetet med att
utveckla lasundervisningen inom en skolorganisation. Genom att ge sakkunnigt
stod till skolornas utvecklingsarbete och driva processer framét tillsammans
med skolledare starks bade riktning och genomférande. En betydelsefull upp-
gift ar att skapa samsyn kring metoder och mal, vilket lagger grunden for en
enhetlig och evidensbaserad undervisningspraktik. Teamet kan dessutom
erbjuda kontinuerlig vagledning och kompetenshdéjning for skolpersonal samt
fungera som en ldnk mellan huvudmannanivan och skolnivin. Med en stark
féorankring i styrkedjan kan teamet bli en motor for kvalitetsutveckling och
sdkerstalla en likvardig tillgang till evidensbaserad lasundervisning for

alla elever.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Skapa strukturerade forum for samverkan

En central uppgift fér huvudmannen ar att skapa forutsattningar for 6kad
kompetens, professionalism och samverkan. Larare behoéver tid och strukturer
for att tillsammans férdjupa sig i undervisningens innehéll och utveckla sin
forstdelse. Detta kan organiseras pad huvudmannanivd, genom natverk for

olika professionsgrupper, s& som specialpedagoger och specialldrare, larare i
svenska som andrasprék eller forstelarare/larare i svenska for F-3. For dkad
effekt och minskade kostnader kan man med fordel d&ven samarbeta med andra
huvudman med likartade behov.

For att sikerstélla att traffarna fokuserar pa det som ger storst effekt kan
huvudmannen styra innehéllet s att det kretsar kring 14s- och skrivinlarning
i linje med Science of reading. Inom dessa ramar kan deltagarna gemensamt
analysera resultat, planera undervisning och identifiera behov av vidare kom-
petens, moment som ar centrala for att utveckla undervisningens kvalitet.
Genom att samla in synpunkter fran natverksgrupperna kan fokusomradena
dessutom anpassas utifran deras faktiska behov, vilket 6kar bade relevans
och engagemang.

Stark samverkan mellan forskola och grundskola

Nar forskola och skola samverkar kring barns sprak- och lasutveckling skapas
en gemensam malbild och ett tydligare sammanhang i undervisningen. Huvud-
man kan bidra genom att initiera utvecklingsgrupper dar personal fran férskolor
och skolor inom samma upptagningsomriade mots regelbundet, exempelvis for
att diskutera analyser av LegiLexi-resultat. P4 sa satt far férskolan ett vardefullt
kvitto pa hur deras undervisning fallit ut nar barnen moter skolans krav, medan
skolan far en tydligare bild av vad som fungerat val i forskolans sprakarbete
och vad som behover stiarkas. Denna dmsesidiga aterkoppling fordjupar forsta-
elsen for varandras uppdrag och underléttar arbetet med att bygga vidare pa
barnens tidigare erfarenheter. I de fall en férskola lamnar barn till flera skolor
kan samverkan med fordel koncentreras till den skola som tar emot flest barn,
vilket mojliggdér en mer langsiktig samverkan dar relationer och arbetssitt ut-
vecklas dver tid, till nytta fér barnens sprakliga och lasrelaterade utveckling.
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Fem satt for huvudman att starka samverkan

Var narvarande och visa delaktighet i 6vergripande utbildningsinsatser.

Férmedla tydligt och konsekvent mél, att utvecklingsarbetet dr grundat
i Science of reading och langsiktiga tidsplaner pé ett satt som nar ut till
alla larare.

Forma ett forvaltningsdvergripande kompetensteam som kan stotta
huvudman, skolledare och skolornas utvecklingsgrupper.

Skapa och organisera innehéllet i nitverk for yrkesgrupper.

Stark rutiner for samverkan mellan férskola och skola.

Reflektera

Hur anvander ni resultat fran kartldggningar for att bygga broar
mellan forskolans undervisning och skolans krav?

Hur organiseras natverk for att konkret bidra till utveckling av
spréak-, las- och skrivundervisningen?

Processoversikt

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Nedanstiende processoversikt kan anvindas som stdd for att analysera var i

processen arbetet med att implementera lasundervisningens nyckelomraden
befinner sig. Underlaget kan dven fungera som grund for att formulera en plan
for implementeringen samt vid uppféljningar. Genom att reflektera gemensamt
kring varje nyckelomrade uppnés en tydlig bild av vilka strukturer som redan
finns pa plats och vilka som behover starkas for att bygga en likvardig och

effektiv 1asundervisning. I 6versikten presenteras nyckelomradena tillsammans

med dess huvudsakliga komponenter.

Nyckelomrade

1. Evidensbaserad ordinarie lisundervisning

a. Fonemisk medvetenhet

Forberedelsefas

Inférandefas A R

(85 % uppnatt)

b. Phonics /strukturerad ljud-
ningsmetod

c. Lasflyt

d. Ordforrad

e. Lasforstaelse

f. Explicit undervisning

g. Anpassningar for elever med SvA

2. Kartldggning

a. Systematisk testning

b. Resultat analyseras

el

. Resultat formar lasundervisning

3. Stodinsatser

a. RTI-modell som arbetsmetod

b. Evidensbaserade stodinsatser
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: = m Implementerat
Nyckelomrade Forberedelsefas (85 % uppntt)

4. Beslut utifrdan resultatanalys

a. Analys av resultat pa huvud-
mannaniva

b. Beslut om kommande insatser
utifran resultat

5. Kompetensutveckling

a. Langsiktig kompetensutveck-
lings-plan

b. Stod att utveckla praktik

c. Plan for nyanstéllda

6. Strukturer for samarbete och samverkan

a. Kompetensutvecklings-team

b. Nétverk

c. Forum for samverkan férskola/
skola

Processoversikt for utvecklingsarbete av lisundervisning. Inspirerat av Montgomery och Hanlin, 2025.

Gé igenom nyckelomradena i vinsterspalten ett i taget och diskutera nu-

laget for varje omrade. Om beslut har fattats om att inleda arbete, eller om
forberedelser pagar, markeras detta i kolumn 1. Om ett konkret inférande har
paborijats, exempelvis genom pilotprojekt eller delvis implementering, mar-
keras detta i kolumn 2. Nar omradet ar etablerat och tillimpas systematiskt i
verksamheten, definierat som minst 85 procent av tiden, alternativt i 85 % av
klassrummen, markeras detta i kolumn 3. Syftet ar inte att kryssa ratt, utan att
skapa en gemensam och realistisk bild av nulaget som grund for det fortsatta
utvecklingsarbetet.

Om oversikten anvands for att skapa en langsiktig plan for arbetet ar det lamp-
ligt att fokusera pa maximalt 3-4 omraden i taget. Hall i arbetet tills malbilden
bedoms vara uppnadd. Forst darefter ar det ldmpligt att ga vidare till nasta
prioriterade omrade. Allt kan och bor inte genomforas samtidigt. Generellt sett
ar det bra att borja uppifran och arbeta nedat i listan. Nar samtliga omraden ar
pa plats ar ni klara med processen och bor se stora effekter i elevernas las-
formaga och larande.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Inkludera forskolan i utvecklingsarbetet

Utgangspunkten i processoversikten ovan ar lasundervisningen i arskurs F-3.
Lasférmagan vilar dock pé att eleverna redan under forskoletiden har fatt en
sprakstimulerande och hogkvalitativ undervisning. Forskolan har en central
roll i att stidrka barnens grundlaggande sprakliga formagor och skapa forut-
sattningar for den kommande lasutvecklingen. Vi rekommenderar darfor ett
1-16-arsperspektiv, dar fokus parallellt riktas mot bade forskola och grund-
skola. I ett sddant perspektiv bor foljande komponenter for utvecklingsarbete
i forskolan laggas till i processoversikten:

Implementerat
Nyckelomréade Forberedelsefas Inférandefas (85 % uppnatt)

1. Systematisk sprakstimulerande
undervisning

2. Ldasforberedande aktiviteter
inom fonologisk medvetenhet och
bokstavskinnedom
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Steg for steg fran ord till handling

Det finns manga mojliga vagar att valja for att stirka lasundervisningen.

Vid osakerhet rekommenderar vi foljande steg fér en garanterad rivstart
i utvecklingsarbetet. Har har vi samlat ett urval av de, i vart tycke, mest

effektiva dtgarderna for huvudman att vidta.

Steg 1: Satt ett langsiktigt mal for elevernas lasutveckling

Satt ett l1dngsiktigt mal for hur elevernas lasutveckling ska starkas pa
huvudmannaniva. Exempel: "95 % av eleverna ska na arskursférviantad
nivé i avkodning och sprakforstaelse vid slutet av arskurs 3”.

Besluta att kommunens skolor ska arbeta med evidensbaserade
metoder och laromedel.

Sprid mal och riktning ut i hela organisationen och understryk att
ansvaret ar gemensamt, fran huvudman till klassrum.

Steg 2: Skapa arbetsgrupp och gor nulagesanalys

Borja med att identifiera vilka personer som ska driva utvecklings-
arbetet framat och forma en arbetsgrupp.

Sakerstall att det finns kompetens inom evidensbaserad 1as- och skriv-
undervisning och djup kunskap om sprék-, l4s- och skrivutveckling.
Avsatt tillrackligt med tid for uppdraget. Att enbart lagga exempelvis
20 % av en tjanst ar otillrackligt och resultat riskerar att helt utebli.
Skapa tydliga ramar och rutiner fér arbetet och inled med en grundlig
nuldgesanalys, sa att utvecklingsinsatserna kan utga fran och anpassas
till de faktiska behoven och férutsattningarna.

Steg 3: Infor gemensamt kartlaggningsverktyg

Infér systematisk testning med ett hogkvalitativt kartlaggnings-
verktyg, sa som LegiLexi i hela verksamheten. Ge skolledare och lérare
kompetensutveckling bade i genomférande och i resultatanalys.

Efter den forsta testperioden anvands resultaten for att skapa en tydlig
bild av elevernas lasformaga och for att kunna folja utvecklingen over tid.

EN PRAKTISK HANDBOK FOR SKOLANS HUVUDMAN

Steg 4: Implementera phonics

Infér phonics/strukturerad ljudningsmetod, for att snabbt hoja
kvaliteten i lasundervisningen. Phonics ar den enda evidensbaserade
metoden for tidig lasinlarning och ger dokumenterat goda effekter pa
elevernas avkodningsformaga, vilket pa sikt dven stiarker bade sprak-
formaga och lasforstaelse.

Erbjud ldrarna kompetensutveckling i bade teori och praktik,

garna med stdd av erfarna lascoacher.

Stotta skolorna i att anvanda laromedel avsedda for &ndamalet,
exempelvis genom centrala inkdp, 6ronmarkt budget eller genom att
tillhandahalla en lista 6ver rekommenderat material baserat pa phonics.

Steg 5: Strukturerad uppfoljning pa huvudmannaniva

F6lj upp hur skolorna implementerar LegiLexi, phonics och

andra stddinsatser.

Infér aterkommande punkter i kvalitetsdialoger med skolledare om
utvecklingen av lasundervisningen och férandringar i elevernas resultat
over tid. Anviand skolornas samlade resultat i LegiLexi som grund for
dialogen och for att styra det fortsatta utvecklingsarbetet.

Steg 6: Fatta beslut utifran resultatanalys

Etablera rutiner for aterkommande resultatanalyser av LegiLexi pa
huvudmannaniva, girna utifran en faststalld agenda.

Anvand elevernas aktuella lasresultat som underlag for att identifiera
nasta steg i utvecklingsarbetet, formulera arsvisa mal for lasutveck-
lingen och fatta beslut om kommande insatser.

Steg 7: Skapa en kompetensutvecklingsplan

Ta fram en ldngsiktig kompetensutvecklingsplan for larare och
skolledare som skapar tydlig riktning och signalerar uthéllighet i
utvecklingsarbetet.

Planen bor utga fran huvudmannens analys av elevernas samlade
lasférméaga i LegiLexi, innehall i linje med Science of reading samt
identifierade behov och dnskemal fran verksamheten.
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Steg 8: Infor RTI-modellen

* Implementera modellen Response to intervention (RTI) for att starka
stodinsatserna for elever med utmaningar i lasutvecklingen, inom savél
avkodning- som sprakforstaelseformaga. Modellen ger skolorna en
evidensbaserad struktur for att sakerstalla tidiga, intensiva och
riktade insatser.

Steg 9: Fira framgangarna och hall i

e Saharlangt in i utvecklingsarbetet kan ni med sakerhet se tydliga
effekter pé elevernas lasfdrmaga i LegiLexi, och i vissa fall aven i
maluppfyllelse. Uppméarksamma dessa framsteg i hela organisationen
och fira dem ordentligt!

* Nu ar det viktigt att inte nedprioritera arbetet. Fortsatt utveckla
lasundervisningen tills malet om 95 % maluppfyllelse ar natt. Det ar
mdjligt att lyckas, och med fortsatt uthallighet kommer ni att klara det.

Steg 10: Fortsétt med nasta nyckelomrade

» Fortsatt det langsiktiga och systematiska arbetet med att utveckla
lasundervisningen genom tydliga stodstrukturer och evidensbaserade
metoder, steg for steg och omrade for omrade.

* Som nésta fortsatta prioritering foreslar vi att hoja kvaliteten i under-
visningen av ordf6érrad, da detta ar en avgorande faktor for elevernas
sprak- och lasforstaelse.
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Sprdka Lund

Spraka Lund &r ett exempel pa hur en huvudman, genom ett strategiskt och lang-
siktigt utvecklingsarbete, stravar efter att gora verklig skillnad, bade for elev-
ernas lasformaga och for hur en hel organisation kan arbeta tillsammans mot
gemensamma mal.

Spraka Lund ar kommunens langsiktiga och systematiska satsning pa att stirka
sprak-, las- och skrivundervisningen i férskola, grundskola och anpassad grund-
skola, med utgdngspunkt i Science of Reading. Mélet &r att alla barn och elever
ska fa en stark spraklig grund och god 1asférmaga. For att mdjliggéra detta har
férvaltningen skapat stodstrukturer som omsatter forskning i praktiska arbets-
satt i undervisningen.

Starkt lasférmaga genom insatser pa huvudmannaniva

Spréaka Lund dr Lunds kommuns samlade satsning pa att starka sprak-, 1as- och
skrivundervisningen i forskola, grundskola och anpassad grundskola. Arbetet
vilar pa principerna om systematik och langsiktighet och tar sin utgdngspunkt
i den samlade forskningen om lasutveckling, Science of reading. Méalet ar att
alla barn och elever ska utveckla en stark spraklig grund och uppné en god
lasférmaga. For att mojliggéra detta har férvaltningen etablerat dvergripande
stodstrukturer som omsatter forskningsbaserad kunskap i praktiska arbets-
sitt i undervisningen. Med ett 1-16 ars perspektiv 1aggs fokus vid att fraimja en
hogkvalitativ sprak- och lasundervisning framfor allt i férskola och lagstadiet,
och att forebygga sprak-, 1as- och skrivsvarigheter med effektiva stddinsatser
for att nd malet att alla elever ska fa en god lasféormaga.

Utvecklingsarbetet omfattar samtliga nivaer i organisationen och ses i ett
langsiktigt perspektiv. Innehéllet fortsitter att utvecklas utifran verksam-
heternas behov och de lasfardigheter och nyckelomriden i lasundervisningen
som behover starkas. Spraka Lund visar att det ar mojligt att bedriva ett kost-
nadseffektivt och forskningsbaserat utvecklingsarbete som starker kvaliteten i
sprak- och lasundervisningen och dirmed forbattrar barns och elevers sprak-
och lasféormaga. Sarskilt fokus riktas mot forskolan och de tidiga skolaren, dar
grunden for lasutvecklingen 1aggs och sprak-, 1as- och skrivsvarigheter kan
forebyggas genom tidiga och effektiva stodinsatser. Arbetet bedrivs langsik-
tigt och utvecklas kontinuerligt utifran aktuella identifierande behov samt de
lasfardigheter och nyckelomraden i undervisningen som behdover starkas.
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Lunds forutsattningar

Lunds kommun ar Sveriges tolfte stoérsta kommun med 59 kommunala férskolor
och 42 grundskolor. Tillsammans ansvarar barn- och skolférvaltningen for cirka
3 500 medarbetare, for runt 4 000 forskolebarn och 12 500 elever. En hog andel
av eleverna har vdrdnadshavare med akademisk bakgrund. Maluppfyllelsen ar
generellt hogre an rikssnittet och 89 % av eleverna blir behoriga till nationella
program pa gymnasiet (jamfort med 86 % pa nationell niva).

Aven om resultaten ligger ndgot 6ver rikssnittet finns det alldeles fér ménga
elever som inte ndr mélen dven i Lunds kommuns skolor. Vi vet ocksa att
elever med utldndsk bakgrund eller féraldrar med lagre utbildningsniva ofta
har svarare att nd skolans kunskapsmal. Utifran denna bakgrund beslutade
forvaltningsledningen under 2021 att tillsdtta tva tjanster a 100 % som sprak-,
las- och skrivutvecklare med uppdrag att utveckla och leda ett dévergripande
utvecklingsarbete pa huvudmannanivé for att stirka alla barns och elevers
sprak- och lasforméaga.

Nulagesanalys

Utvecklingsarbetet inleddes hosten 2022 med en nuldgesanalys av sprak-, las-
och skrivutvecklingen hos barn och elever inom foérvaltningen. Analysen base-
rades pa bade kvantitativa och kvalitativa data. Kvantitativt underlag hidmtades
bland annat fran nationella prov, betyg samt resultat fran kartlaggnings-
verktyget LegiLexi pA huvudmannaniva. Analysen visade att cirka 70 procent
av skolorna hade anvint LegiLexi i nagon form och att omkring en tredjedel av
eleverna hade testats under det senaste laséret.

Kvalitativa data samlades in genom djupintervjuer med representanter fran
alla nivaer i styrkedjan, fran barn och elever till férskollarare, grundskollarare,
skolledare och verksamhetschefer. Intervjumaterialet sammanstéalldes for

att ge en bild av rddande synsitt och praktik kring sprakutvecklande arbets-
satt och lasundervisning. Darutéver genomfoérdes omvarldsbevakning for att
identifiera framgangsrika exempel frdn andra kommuner som kunde fungera
som vagledning i det fortsatta utvecklingsarbetet. Nuldgesanalysen resulterade
i tio identifierade utvecklingsomraden, som spande fran behovet av att syste-
matisera forskolans sprakutvecklande och lasférberedande arbete till att 6ka
likvardigheten i uppféljningen av elevernas tidiga lasutveckling. Underlaget
prioriterades och presenterades darefter for verksamhetscheferna.
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Planering av insatser med effektkedja

Utifran de identifierade utvecklingsomradena kartlades méjliga insatser

med stod av en effektkedja (Skolverket, 2023c). Denna metod blev central

for att tydliggdéra och granska sambanden mellan 6nskade effekter 6ver tid
och utformningen av insatser. Langsiktiga mal formulerades med ett tiodrigt
tidsperspektiv: att alla elever ska uppna en fullgod lasférmaga, 6kad gymnasie-
behorighet och att behovet av sarskilt stod i hogre arskurser ska minska.

Det sdkerstalldes att de metoder och modeller som valdes ut 14g i linje med den
samlade vetenskapliga grunden for lasutveckling. Effektkedjan mojliggjorde en
strukturerad identifiering av nddvandiga resurser, aktiviteter samt forvantade
resultat pa bade kort och lang sikt. Arbetet resulterade i ett underlag fér en
tydlig och langsiktig plan, och verksamhetscheferna beslutade darefter att
inleda utvecklingsarbetet med fokus pa fyra prioriterade utvecklingsomraden,
vilka presenteras i tabellen nedan.

Spraka Lunds fyra initala prioriterade omraden

NYCkelomréde

Forskola: Starka och 6ka systematik i den sprakstimulerande och Fore Bornholmsmodellen
lasférberedande undervisningen i forskolan genom att inféra (Natur & Kultur)
gemensam modell.

Ordinarie lasundervisning: Starka undervisning i fonemisk Bornholmsmodellen
medvetenhet genom att inféra gemensam modell. (Natur & Kultur)

Kartldggning: Starka kvaliteten i uppf6ljning av elevernas las- LegiLexi
utveckling genom att infora gemensamt kartlaggningsverktyg.

Kompetensutveckling: Skapa gemensam kunskapsgrund i Serie med digitala utbildningar
Science of reading om centrala modeller for ldsutveckling och via intern plattform
evidensbaserade undervisningsmetoder.
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Fonologisk medvetenhet, grunden for lasinlarning

Ett centralt utvecklingsomrade som identifierades var behovet av 6kad syste-
matik i den sprakstdrkande och lasférberedande undervisningen i férskolan.
Nulagesanalysen visade pa stort engagemang hos bade skolledning och perso-
nal, med tydliga sprakstimulerande arbetssétt och en stark vilja att utvecklas.
Samtidigt saknades en gemensam struktur, och skillnaderna mellan enheterna
var betydande. Som en medarbetare uttryckte det: "Jobbar vi ens i samma
kommun?” Ménga pedagoger var osikra pa inneboérden av begreppet fonologisk
medvetenhet och hade svart att beskriva sina arbetsmetoder. De arbetssatt
som forekom saknade ofta tydlig koppling till evidensbaserad praktik.

For att mota detta behov beslutades att implementera arbetsmodellen Fore
Bornholmsmodellen i forskolan. Under varen 2024 genomfordes en gemensam
kick-off med fokus pa fonologisk medvetenhet och sprakutveckling. Dagen inne-
holl en férelasning av modellens forfattare som presenterade syfte, innehéll
och arbetssatt, och dven personal fran anpassad grundskola bjods in utifran
behov och intresse. Infor uppstarten hade sprak-, 1as- och skrivutvecklare for-
ankrat arbetet genom att presentera modellen samt férdjupa kunskaperna om
lasutveckling och fonologisk medvetenhet for skolledare, specialpedagoger och
utvecklingspedagoger i forskolan.

Under varen 2025 fortsatte satsningen med fokus pa forskoleklass genom im-
plementeringen av Bornholmsmodellen. Upplagget foljde samma struktur som
tidigare och dven denna gang inbjods pedagoger fran forskola och anpassad
grundskola, for att framja samsyn och samverkan dver verksamhetsgranserna.

Fore Bornholmsmodellen och Bornholmsmodellen

Fore Bornholmsmodellen och Bornholmsmodellen ar forskningsbaserade
arbetsmaterial utformade for att stirka barns fonologiska medvetenhet i for-
skola respektive forskoleklass (Kjeldsen, 2019; Fridolfsson, 2020). Forskning har
visat att modellerna effektivt kan férebygga framtida lassvarigheter, sarskilt
for barn i riskzon (Lundberg m.fl., 2018). Fére Bornholmsmodellen lagger dess-
utom stor vikt vid att utveckla barnens sprak genom strukturerade och lekfulla
aktiviteter sdsom hoglisning, ramsor och sadnger. Undervisningen ar explicit
och systematisk, med dvningar som successivt 6kar i svarighetsgrad for att
bygga en stabil grund infér den kommande lasinlarningen.
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Systematisk uppfoljning av lasutveckling med LegiLexi

Nuldgesanalysen visade pa ett tydligt behov av en mer enhetlig och likvardig
uppfoljning av elevers lasutveckling. Det saknades en samlad 6verblick pa
huvudmannanivé vilket férsvirade badde analysarbete, riktade stddinsatser
och en jamlik resursférdelning. Varje skola anvande egna uppféljningsplaner,
vilka varierade fran enbart Skolverkets obligatoriska tester till mer omfattande
kartliggningar. Bidde LegiLexi-resultat och elevintervjuer bekraftade stora
skillnader i kunskapsniva. En elev beskrev att hen letade efter "latinska rotter’
i ord, medan en annan sa: "Jag laser vidare utan att férstd orden.” For att mota
detta behov beslutades att infora ett forvaltningsgemensamt, digitalt och
forskningsférankrat kartlaggningsverktyg for elever i arskurs 1-3. Valet f6ll pa
LegiLexi. Implementeringen inleddes under hostterminen 2023 efter att skol-
ledare fatt en introduktion av sprak-, las- och skrivutvecklarna®.

i

Darefter arrangerades en uppstartsforelasning for alla pedagoger i F-3 i
samarbete med LegiLexi. Under paféljande termin erbjods en férdjupande
kompetensutveckling med fokus pé resultatanalys. Parallellt fick skolledare en
sarskild insats med fokus pa hur resultat pa skolniva kan analyseras och anvin-
das strategiskt i det pedagogiska utvecklingsarbetet. Detta inkluderade tid for
gemensamma diskussioner kring skolornas lasresultat. En central riktlinje som
framholls var att testning i sig inte dr malet, utan att resultaten ska fungera
som ett verktyg for att utveckla och forbattra lasundervisningen.

9 Aven anpassad grundskola deltog i implementeringen, varav tre skolor senare anslét sig till forskningsprojektet OLAS (Oka
lasutvecklingen i den anpassade skolan med hjélp av LegiLexi), som startade 2024 i samarbete med Goteborgs universitet.
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Digitala utbildningar

Ett annat av de centrala fokusomradena inom Spraka Lund har varit att starka
pedagogers kompetens inom sprak-, lds- och skrivutveckling. Nuldgesanalysen
visade att dven om manga larare upplevde trygghet i sin undervisning, saknades
ofta den fordjupade kunskap som kravs for att undervisa i den tidiga lasutveck-
lingen, sarskilt i arskurs F-3. En larare uttryckte det traffande: "Jag kan ingen-
ting om lasinlarning”.

Detta tydliggjorde behovet av kat stod for att arbeta mer strukturerat och
evidensbaserat. Som svar pa detta har ett brett kompetenslyft initierats.
Forelasningar med fokus péa lasutveckling har erbjudits, dir modeller som
Simple view of reading, Reading rope och Language house (Snow, 2021) pre-
senterats. Samtidigt har evidensbaserade undervisningsmetoder lyfts fram,
bland annat genom sammanstéllda listor 6ver liromedel som bygger pa
phonics/strukturerad ljudningsmetod.

En sarskild satsning har gjorts pa digitala utbildningar for att skapa en gemen-
sam kunskapsbas i hela organisationen. Dessa utbildningar ar utformade for att
kunna anvandas bade individuellt och i arbetslag, vilket stirker samsynen och
gor det mojligt for alla pedagoger att ta del av samma innehall. Produktionen
skedde i nara samarbete med kommunens filmstudio och centrala utbildnings-
producenter, vilket sékerstallde bade hog kvalitet och bred spridning. Utbild-
ningarna finns tillgangliga for alla inom Barn- och skolférvaltningen i Lunds
kommun. Hittills har f6ljande utbildningar publicerats':

* Fonologisk och fonemisk medvetenhet: om den fonologiska medveten-
hetens roll for lasutveckling, skillnad mellan fonologisk och fonemisk
utveckling och hur man kommer i ging med Bornholmsmodellen.

e Lasformaga - Nyckeln till larande: en bred 6versikt over lasutveckling
och evidensbaserad lasundervisning.

e Uppstartforeslidsning av LegiLexi: om hur man kommer i gdng med
testningen.

* Resultatanalys med LegiLexi: om hur resultaten kan tolkas och
analyseras pé elev- och klassniva.

10 LegiLexi anordnar I6pande kostnadsfria webinarier pa sin hemsida om hur man kommer i ging med screening, analyser etc.
Man erbjuder ocksa anpassade utbildningar for skolledare och huvudmaén.
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Ldsa dger

Som ett sidoprojekt till Spraka Lund fattades dven beslut om att satsa pa att
starka elevernas laslust och ldsférmaga under sommarlovet. Tillbakagang i
lasféormaga kan vara sarskilt pataglig hos elever i riskzon for 1as- och skriv-
svarigheter. Via Bonniers Familjestiftelses koncept Ldsa dger" ges feriearbetare
mojlighet att agera lasambassadorer for elever i fritidshem under sommarlovet,
en period da risken for att backa i lasférmaga (dven kallat "sommarlovstappet")
ar hég. Genom att erbjuda ungdomar sommarjobb som lasande férebilder kan
elevernas lasning och ldsmotivation 6ka bade i och utanfor skolan.

En studie i ett omrade med hog andel elever med svenska som andrasprak
visade pé goda resultat av sommarlovslasning, dér tappet férhindrades och
eleverna snarare starkte sin ldsning och sitt ordférrad (Falth m. fl., 2019).

I Lund startade Léasa dger sommaren 2025 med 20 lagstadieskolor som hade
valt att delta och totalt 44 feriearbetare. For handledare och feriearbetare
arrangerades uppstartsdagar infor start for att sdkerstdlla en gemensam bild
av syfte, forvantningar och praktiska arbetssatt.

' Las mer om konceptet pa lasaager.se.
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Arbetsgrupp och arbetsstruktur

For att sakerstalla genomfoérandet av insatserna och driva utvecklingsarbetet
framéat leds Spraka Lund av en styrgrupp bestidende av tva verksamhetschefer:
en for forskola och en for grundskola och anpassad grundskola samt en
enhetschef. Detta skapar ett helhetsperspektiv fran férskola till arskurs 9,
med ett sammanhallet 1-16-arsperspektiv. Arbetsgrupp som utfor det
operativa arbetet ar tva sprak-, 1ds - och skrivutvecklare.

Arbetet drivs och organiseras genom manatliga avstimningsmoten mellan
styrgrupp och arbetsgrupp. Gemensamma testresultat analyseras, ater-
koppling fran verksamheterna lyfts fram och strategier och kommande steg
diskuteras. Dessa moéten fungerar som en puls i arbetet, dar nddvandiga beslut
kontinuerligt kan fattas for att effektivt skapa framatdrift. Mellan mdtena kan
spréak-, 1is och skrivutvecklare arbeta operativt i enlighet med de planer som
gjorts, tills nasta motes avstamning. Métena ar uppdelade i tre block: férst
traffas verksamhetschef for forskola tillsammans med enhetschef och sprak-,
las- och skrivutvecklare under cirka 1,5 timme. Darefter samlas hela styr- och
arbetsgruppen for att ga igenom gemensamma berdringspunkter ur ett 1-16
arsperspektiv, i cirka en timme. Mdtet avslutas med att verksamhetschef for
grundskola och anpassad grundskola traffar enhetschef och sprak-, 1as- och
skrivutvecklare, ca 1, 5 timme.

For att sakerstalla en tydlig kommunikation i en kommun stor som Lund,
anvands vid behov kommunikatérer. Informationen sprids via flera kanaler,
bland annat fysiska presentationer pa skolledarméten, filmade budskap fran
forvaltningsledningen och nyhetsbrev. Pa sa sitt blir alla nivaer i organisationen
kontinuerligt uppdaterade och delaktiga.
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Uppféljningar

For att f6lja upp implementeringen av Spraka Lund och sikerstalla de férvintade
effekterna pa bade ldsundervisningen och elevernas lasférmaga, utformades
en langsiktig uppfoljningsplan. Planen stricker sig 6ver tre ar och innehéller
tre mattillfallen: fére, halvvags och efter implementeringen. Den centrala delen
i uppféljningen utgodrs av analyser av LegiLexi-resultat, dar utvecklingen av
elevernas lasféormaga foljs over tid. Dartill genomfdrs aterkommande intervjuer
med en referensgrupp, bestaende av representanter fran bade férskola och
grundskola. Dessa matpunkter ger en samlad och aktuell analysgrund, som i
sin tur utgdr ett konkret underlag for det systematiska kvalitetsarbetet, bade
inom de enskilda verksamheterna och p4d huvudmannaniva. Nedan presenteras
exempel pa hur de olika insatserna foljs upp och vilka effekter som hittills
kunnat iakttas.

Uppf6ljning och resultat kring Fére Bornholmsmodellen

Uppfdljning av Fore Bornholmsmodellen har genomforts genom strukturerade
avstamningssamtal mellan sprak-, 1as- och skrivutvecklare och lednings-
grupperna pa samtliga forskolor. Idag anvands modellen i stort sett pa alla
forskolor, med endast nigra fa undantag. Flera enheter har dessutom initierat
eget uppfoljnings- och utvecklingsarbete kopplat till modellen.

Arbetet med modellen har éver lag upplevts som mycket positivt bland
personalen, d&ven om det initialt moéttes av visst motstand. Barnskétare och
forskollarare beskriver att de nu har fatt ett tydligare gemensamt sprak och
en battre struktur i det pedagogiska arbetet. Fran flera hall rapporteras ocksa
om ett 6kande intresse for hogliasning, nagot som tidigare varit i fokus i andra
sprakutvecklande satsningar. Detta visar att de nya insatserna inte trangt
undan tidigare arbeten, utan snarare forstarkt och vidareutvecklat dem.

Uppf6ljning och resultat av LegiLexi

Uppfoljning av LegiLexi inriktades initialt pa sjalva testgenomférandet, for
att sakerstilla att alla skolor kom i gang med verktyget pa ett systematiskt
och likvardigt sétt. Efter varje testomgang foljdes tre centrala fragor upp via
huvudmannavyn i LegiLexi, och resultaten aterkopplades skriftligen till varje
skolledning:

* Hade alla elever testats i respektive arskurs?

* Hade alla deltester genomforts?
* Hade samtliga tre testperioder fullfoljts?
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Pa kort tid etablerades ett enhetligt arbetssatt, och idag testas 6ver 95 % av
eleverna i arskurs 1-3 systematiskt med LegiLexi. Verktyget anvinds dessutom
i majoriteten av kommunens mellanstadieskolor. Nar den praktiska anvand-
ningen val var pa plats kunde fokus foérskjutas frin genomférande till analys

av resultat och utveckling av undervisningen. Numera far skolledare arliga
skriftliga sammanstéllningar med analyser av skolornas lasresultat fran sprak-,
las- och skrivutvecklarna, som ett stod i det lokala kvalitetsarbetet. P4 huvud-
mannaniva tas en samlad 6versikt fram for férvaltningsledningen, och las-
resultaten ar nu en sjalvklar del av den strategiska analysen.

Underlagen anvands aktivt i kvalitetsdialoger mellan verksamhetschefer och
rektorer, dér fokus ligger pd att sdkerstélla att undervisningen moéter elevernas
faktiska behov. Aven skolndmnden féljer utvecklingen genom delars- och
arsrapporter, vilket innebéar att uppféljningen av lasundervisningen numera
omfattar hela styrkedjan, fran klassrummet till den politiska nivan.

Synliga effekter

Tre ar efter starten av Spraka Lund kan tydliga resultat konstateras. Uppfolj-
ningar pa huvudmannaniva visar att satsningen inte bara har paverkat orga-
nisationens arbetssatt, utan ocksa fatt markbara effekter i undervisningen och
i elevernas faktiska lasutveckling. I den samlade analysen framtrader sarskilt
tre forandringar som beskrivs nairmare nedan.

Tydliga framsteg i lasutvecklingen

Jamfort med matning foregiende ar visar resultaten att elevernas 1asférmaga
har starkts inom samtliga delomraden: avkodning, sprakforstaelse och las-
forstdelse. Efter tva ars aktiva insatser inom Spraka Lund syns nu en tydlig
forbattring: andelen elever som ndr god maluppfyllelse ("grona”) har okat,
medan andelen i behov av stdd ("r6da”) har minskat. Slutsatsen ar att las-
undervisningen har starkts i samtliga drskurser. Vid slutet av varterminen
2025 visade resultaten féljande effekter i elevernas lasférmaga:
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Samlade lasresultat i slutet av ak 3

AVKODNING SPRAKFORSTAELSE LASFORSTAELSE
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Tabell 1: Andel elever i Lunds kommuns skolor som ndr, dr ndra att nd eller dr ldngt ifrdn att nd
forvdntad mdlnivd i slutet av drskurs 3 i LegiLexi under ldsdren 23/24 samt 24/25 (de dr dd samtliga
av huvudmannens elever testats med verktyget). Staplarna omfattar alltsd olika drskullar. Den smala
spalten till héger redovisar rikssnitt.

Staplarna ovan visar en 6kning av andel elever i arskurs 3 som nar arskurs-
forvantad niva (i gront) inom avkodning fran 67 till 71 %, en 6kning pa 6 %.
Inom sprakforstaelse syns en 6kning fran 54 % till 63 %, en progression med
17 %. Parallellt har andelen elever som ar langt ifran att na malen (i rott) inom
avkodning sjunkit fran 12 % till 8 %, en minskning med 33 % och slutligen inom
sprakforstaelse fran 20 % till 12 %, en minskning med 40 %. Liknande monster
aterfinns i 6vriga arskurser’.

Att stéirka elevers lasformaga pa huvudmannaniva kan vara en ldngsam process
eftersom manga insatser forvantas ge synliga effekter forst manga ar senare.
Darfor var de omedelbara effekterna gladjande. Det kan bero pa att arskullen
ett visst ar ar starkare. Sddana variationer finns och ar en viktig orsak till att
vara en aning med forsiktig med att dra for starka slutsatser av jamforelse
mellan olika &rskullar. Men vi tror 4nda att en viktig bidragande orsak till de
starka resultatférbattringarna ar att Lunds larare, som en f6ljd av kartlagg-
ningsverktyget, i hogre grad kan folja och forsta elevernas lasutveckling, vilket
ger forutsattningar for att anpassa undervisningen mer traffsakert utifran
individuella behov.

12 Rikssnittet visar att 58 % av eleverna nar gron niva i avkodning i slutet av arskurs 3 jaimfort med det mojliga malet om 95 %,
vilket visar att det finns stor kapacitet fér forbattring i den tidiga lasundervisningen inom avkodning. Runt 70 % av eleverna i
Sverige testades med LegiLexi ldsaret 24/25.
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Vi hoppas och tror pa an mer positiva effekter pa sikt, sarskilt kopplat till den
satsning som gors pa att utveckla undervisningen i fonologisk och fonemisk
medvetenhet i forskola och forskoleklass i syfte att férebygga las- och skriv-
svarigheter. Men klart ar att vi - oavsett om resultaten forbéttras eller forsam-
ras - far en mycket tidigare och tydligare bild av elevernas kunskapsresultat
sé att vi kan fortsatta utveckla undervisningen, saval pd huvudmanna- och
skolniva som for varje klass och enskild elev i behov av ratt undervisning fér
att na kunskapsmalen.

Forandrade val av metoder och laromedel i lasundervisningen

Kvalitetsdialoger mellan huvudmannen och skolledarna, enkéter till larare
samt observationer fran verksamhetsbesok har bekraftat att l1asundervisningen
genomgar forandringar. Lunds larare véljer nu i allt hogre grad arbetssétt och
laromedel som utgar fran evidensbaserade metoder, exempelvis explicit under-
visning med phonics/strukturerad ljudningsmetod. P4 en del skolor har man
haft extra fokus pa att utveckla undervisningen av ordférrad och begrepp®.

Aven i mellanstadiet har intresset dkat for att eleverna i fortsatt behov ska

fa stod att automatisera lasningen, nagot som syns i 6kad rapportering av
intensivlasningsinsatser. Intresset for att strukturera stodinsatser genom
modellen Response to intervention borjar ocksé ta form. Lasundervisningen
uppfattas generellt ha fitt en mer tydlig prioritering, bade bland rektorer och
larare. Ett uttryck for detta ar kommentarer sa som: "Det viktigaste uppdraget
ar anda att 1ara barn ldsa i F-3!” och att manga skolor valt att fokusera pa att
starka ldsundervisningen i det systematiska kvalitetsarbetet.

Engagemang och férankring i verksamheten

Vi har verkligen efterstravat att forankra Spraka Lund i hela organisationen
for att skapa en starkare samsyn kring lasundervisningen. Allt fler férskolor
och skolor ser idag lasutveckling som ett gemensamt ansvar och forstaelsen for
sprékets betydelse i alla &mnen har fordjupats. Nar LegiLexis tester for ak 4-6
lanserades hdsten 2024, borjade mellanstadieskolorna anvinda dem direkt, utan
att krav behovde stillas fran huvudman. Aven den viktiga évergéngen mellan
forskola och skola rapporteras pé flera hall har starkts, med 6kat fokus pa
undervisningens innehéll snarare dn enskilda barns svarigheter.

13 Se till exempel hur Varfruskolans arbete har uppmérksammats i Sydsvenskan: https://www.vilarare.se/grundskollararen/
reportage/storsatsning-ger-lasningen-helt-ny-energi/
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Allt fler har fatt upp 6gonen for att resultat fran férskolans arbete med Fore
Bornholmsmodellen och testresultat i Legil.exi i forskoleklass blir ett givande
underlag for samtal om undervisningen, da de delar samma vetenskapliga
grund. Aven skolbibliotekarier och fritidspedagoger har klivit in i arbetet och
bidrar i allt hogre grad aktivt till sprak- och ladsfrimjande insatser pa gruppniva,
i samverkan med lararna. Spraka Lund verkar darfor vara pa vag att bli den
motor for 6kad kvalitet, samverkan och langsiktig utveckling som bade for-
valtningsledning och 6vriga involverade hoppades och trodde™.

Kommande insatser

Aven om det verkar gé &t ratt hall inom Spraka Lund s ar vi fullt medvetna om
att mycket arbete aterstar. Nasta steg handlar bland annat om att:

» Fortsatta stodja skolorna i att analysera resultat frin LegiLexi och
anvanda insikterna for att utveckla den ordinarie lasundervisningen.

* Fortsatta erbjuda kompetensutveckling till larare och skolledare inom
evidensbaserad las- och sprakundervisning.

* Stodja skolorna i att inféra phonics/strukturerad ljudningsmetod pa ett
systematiskt och langsiktigt sétt.

» Stirka undervisningen for elever med svenska som andrasprak genom
riktade insatser och sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt.

* Genomfora ett pilotprojekt for att prova hur stédinsatser inom RTI kan
organiseras och genomforas i praktiken.

De fulla effekterna av arbetet kommer att bli synliga forst om nagra ar, nir
eleverna nar hogre arskurser och sprak-, 1as- och skrivférmégan férhopp-
ningsvis ocksa far genomslag i betyg och gymnasiebehoérighet. Detta ar en
satsning som kraver tadlamod och uthallighet men vinsterna ar stora. Spraka
Lund ska ses som ett maratonlopp, inte en sprint, dar det bade kravs fortsatt
utveckling och lidngre tid for att uppna alla férvantade effekter.

14 Se dven Englands och Mississippis utveckling mot forbattrade ldsresultat genom systematiska satsningar pa evidensbaserad
lasundervisning, framst via phonics och tidig screening av avkodningsformaga (se exempelvis England moves to fourth in
international rankings for reading - GOV.UK och Comprehensive early literacy and the "Mississippi miracle* https://www.
sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S027277572400092X.
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Kostnadsberékning for Spraka Lund

Hur ser da ekonomin ut for en satsning som Spraka Lund? Har skolan rad att
genomfdra ett arbete kring forbattrad 1as och skrivinldrning pa vetenskaplig
grund? De storsta kostnaderna fér Spraka Lund ligger framfor allt i lararnas
arbetstid, det vill sdga i personalens arbete och tid fér kompetensutveckling
inom ramen for redan befintliga tjinster samt de bada sprak-, 1as- och skriv-
utvecklarna som anstallts for att driva utvecklingsarbetet. Nedan finns en 6ver-
sikt 6ver ungefarliga utgifter inom Spraka Lund i syfte att ge en uppfattning
om vilka kostnader som kan férvantas for ett motsvarande utvecklingsarbete.
Flera av de ingdende verktygen och modellerna, som LegiLexi och Lasa ager, ar
faktiskt helt kostnadsfria, vilket gor att mycket av arbetet kan genomféras utan
krav pa utdkad budget. Inkop av laromedel kan dels ses som engangskostnader,
dels som nagon man ju 4nda i regel behover gora i alla skolor (skillnaden har
ligger mer i att man anvinder evidensbaserade liromedel eller inte). Vissa kost-
nader som kompetensutveckling med externa foreldsare ar ocksa till viss del
av engangskaraktar.

Per barn/elev
forskola-ak 3

Lopande kostnader

Sprak-, 1as- och skrivutvecklare 2 heltidstjénster a ca 1700 000 kr/ar ‘ 400 kr/barn

. Per barn/elev
Engangskostnader férskola-ak 3

Fore Bornholmsmodellen Inkop av undervisningsmaterial och 3 kr/barn och ar

uppstartsforeldsning = 145 000 kr

Bornholmsmodellen Inkop av undervisningsmaterial och 2 kr/elev och ar
uppstartsforelasning = 90 000 kr

LegiLexi Kostnadsfritt
Digitala utbildningar Kostnadsfritt
Lésa ager Kostnadsfritt

405 kr per barn

Tabellen visar en fiktiv budget for en insats motsvarande Sprdaka Lund.
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Vart rakneexempel ar schablonmassigt berdknat med en avskrivningstid pa fem
ar for engdngskostnader samtidigt som vi slar ut kostnaden pa totalt 8 500 barn
och elever i forskola och F-3. Var kostnad per elev uppgar da till cirka 400 kr
per ar. Kostnaderna, dven om de inte ar rakt av jAimforbara, kan stéllas i relation
till foljande genomsnittliga kostnader per elev i Lunds kommunala grundskolor:

Kostnad per elev (ak 1-9), Lunds kommun 2024

Elevhélsa 5246
Larverktyg 6 692
Maltider 8698
Lokaler 27936
Undervisning 74764

per elev

Tabellen visar genomsnittliga kostnader per elev i Lunds kommunala skolor, 2024.

Lund ar dock en relativt stor kommun och kan kanske darfor fa storre sam-
ordningsvinster och skalférdelar nar manga skolor kan fa stdd genom samma
skolférvaltning. Har vill vi dterigen uppmuntra landets huvudmaén, sarskilt de
mindre, att forsoka vara kreativa och 6ppna upp fér samarbete med andra.
Alla barn i Sverige behéver och fortjanar en tidig 1as- och skrivinlarning av
hogsta kvalitet. Visst ar resurser alltid begransade samtidigt som politiker
och andra beslutsfattare stindigt har att vaga olika kostnader mot varandra.
Vi har svart att se nagon samhallsinvestering som kan vara viktigare an att
lara alla barn att lasa fore mellanstadiet.
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Verksamhetschefernas reflektioner om Spraka Lund

I detta avsnitt ges en sammanfattning av verksamhetschefernas syn pa sina
respektive roller, framgangsfaktorer, utmaningar samt kommande steg i
utvecklingsarbetet.

Omrade

Jessica Berggren (forskola)

Per Wickstrom (grundskola och
anpassad grundskola)

Syn pé roll * Driva och f6lja beslut genom hela « Sakerstalla att beslut nar ut i
organisationen undervisningen och koppla Spraka
Lund till huvudmannens kvalitets-
* Skapa trygg ledarskapskultur arbete
med fokus pa sprak-, 1ds- och
skrivutveckling
Framgangs- * Konsekvent uppféljning och tydlig * Rekrytering av sprak-, lds- och
faktorer kommunikation skrivutvecklare baserat pa tydligt

* Progression och forstaelse hos
ledare och pedagoger

* Trygghet for skolledare i fonolo-
gisk medvetenhet och vetenskapligt
forankrade arbetssatt

* Regelbundna avstimningar

behov

* Nuldgeskartldggning av forskola
och skola

« Prioritering av kraftfulla atgarder
» Uppfoljning med LegiLexi

« Tillitsbaserad styrning

Utmaningar

» Skepsis hos pedagoger kring
Fore Bornholmsmodellen

* Att stotta rektorer och pedagoger i
motivation och uthallighet

« Halla fast vid langsiktiga mal

* Bygga upp verksamhet fran
grunden

« Balans mellan langsiktigt mal
och kortsiktiga behov

» Utvdrdera och anpassa insatser

Nasta steg

« Utveckla helhet och delar av
organisationen

« Framja samarbeten som ger bade
ekonomiska och kvalitativa vinster

» Starka samarbetet forskola-for-
skoleklass

« Sakerstéilla phonics-undervisning
iF-3

« Ge lararna kompetensutveckling

Tips till andra
huvudman

* Se arbetet som en helhet
« Definiera syfte tydligt
* Ge tid for forandring

* Vaga prioritera

* GOr en nuldgeskartlaggning
« Definiera dnskad effekt

« Sakra ratt kompetens

* Prioritera insatser

* F6lj upp och utvardera
kontinuerligt
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Framgéngsfaktorer

Vi tror att det finns ett antal samverkande faktorer som avgor om en satsning
som Spréaka Lund lyckas eller inte. Vi har forsokt bygga vart utvecklingsarbete
pa en kombination av tydligt identifierade behov, strategiska beslut pa huvud-
mannaniva, riktade insatser i verksamheterna samt en systematisk uppféljning
over tid. Nedan presenteras de delar som vi menar ar sarskilt avgérande for att
driva férandring och né framgangsrika resultat.

Science of reading som gemensam grund

Spréaka Lund har fran start byggt pa den vetenskapliga grund som Science of
reading omfattar. Genom att konsekvent lyfta lasmodellerna Simple view of
reading och Reading rope samt forespraka de centrala komponenterna i en
evidensbaserad lasundervisning (exempelvis phonics/strukturerad ljudnings-
metod och ordférrad) som utgdngspunkt i varje kompetensutveckling och
stodstruktur har varje insats férankrats och samsyn vuxit fram. Denna tyd-
lighet har skapat ett gemensamt sprak och forstaelse for behov och riktning,
vilket lett till lagt motstand mot férdndring och 6kad samverkan.

1-16 arsperspektiv

Ett annat tydligt fokus har varit att starka sprak- och lasutvecklingen fran for-
skolan och upp till hogstadiet. Ett genomgéaende 1-16-arsperspektiv har darfor
varit en rod trad i arbetet. Verksamhetschefer fran bade férskola och grund-
skola har fran start varit del av Spraka Lunds arbetsgrupp, nagot som mojlig-
gjort gemensam planering och underlattat samverkan.
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Sprak-, las- och skrivutvecklare pa heltid

En avgdrande framgangsfaktor i Spraka Lund har varit att satsningen haft till-
gang till tva heltidstjinster sprak-, las- och skrivutvecklare. Detta har mojlig-
gjort ett obrutet fokus pa att driva utvecklingsarbetet framéit. Den centralt
placerade kompetensen har samtidigt signalerat att arbetet med att starka
lasundervisningen ar langsiktigt prioriterat, vilket har bidragit till 6kad tillit till
satsningen som helhet. Utover de planerade kompetensutvecklingsinsatserna
och stodstrukturerna pa huvudmannaniva har forskolor, skolor och enskilda
arbetslag nir som helst kunnat vinda sig till sprak-, lds- och skrivutvecklarna
for att boka forelasningar, fa stod i resultatanalys, handledning eller processtod i
att utveckla lasundervisningen.

Systematisk anvandning av LegiLexi

En avgorande framgangsfaktor har varit att kartlaggningsverktyget LegiLexi
infordes systematisk i hela férvaltningen i ett tidigt skede av utvecklings-
arbetet. Anvandningen synliggjorde behovet av att starka ldsundervisningen
for larare och skolledare, vilket skapade motivation att lara sig mer om las-
utveckling och evidensbaserade ldsundervisningsmetoder. Att LegiLexi bygger
pa samma vetenskapliga grund som de modeller som ingér i Spraka Lund bidrog
ocksa till en upplevelse av att allt r del av en och samma satsning, och inte
som fyra-fem olika nyckelomridden som drivs parallellt. Verktyget mojliggjorde
dessutom en samlad bild pa huvudmannaniva som bidragit till samsyn och
férankring i alla led i styrkedjan, aven hos skolnimnden som regelbundet tar
del av hur elevernas lasresultat utvecklas.
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Vad varje huvudman bor veta
om Science of reading

Begreppet Science of reading, den samlade forskningen om hur barn lar sig lasa,
ar annu inte fullt etablerat i svensk skola. Férkunskaperna om lasutveckling
varierar ofta mellan skolledare, huvudman och politiker, vilket i sin tur kan
paverka beslutsfattande och prioriteringar. For att skapa en gemensam grund
presenteras darfér nedan en kortfattad dversikt av den forskningsbaserade
kunskap som bor ligga till grund for saval en effektiv lasundervisning som
strategiska beslut om insatser.

Vad ar Science of reading

I den svenska skolan rader idag en stor variation i synsétt pa hur elever lar sig
lasa och skriva, vilket ocksa paverkar val av metoder och arbetssatt i klass-
rummet®. Samtidigt finns ett omfattande internationellt forskningsunderlag
om hur lasinlarning gar till, vilka metoder som ar mest effektiva, hur las-
utveckling kan foljas och vilka svarigheter som kan uppsta (Seidenberg, 2017,
Tarning m. fl., 2024). Denna samlade kunskap bendmns Science of reading
och omfattar forskning fran flera olika discipliner, bland annat utvecklings-
psykologi, pedagogik, lingvistik, kognitionsvetenskap och neurovetenskap.
Efter mer dn femtio ars forskning, med tusentals studier genomférda éver
hela varlden, finns idag en solid kunskapsgrund om hur lasinldrning fungerar
och vilka undervisningsmetoder som ar mest effektiva. Science of reading
bor dock inte betraktas som ett fardigt facit, utan som ett dynamiskt forsk-
ningsfalt som standigt utvecklas och férdjupas genom nya studier som tillfor
kunskap till omrédet.

Kunskap om hur lasinlarning fungerar och vilka metoder som sannolikt ger
bast effekt ar avgorande for undervisningens kvalitet och for att fler elever ska
na god lasformaga. Trots detta ar Science of reading dnnu inte fullt integrerad
i lararutbildningar eller styrdokument, vilket gor att denna kunskapsbas ofta
saknas i klassrummen. Darfér behéver huvudman aktivt férankra evidens-
baserad ldsundervisning i hela organisationen, med férebyggande fokus,
systematik och hoga forvantningar pa elevernas lasutveckling.

> Detsamma géller dven andra lander. For en historik kring val av lasinldrningsmetoder i skolan pa ett internationellt plan kan
podcasten Sold a story av journalisten Emily Hanford rekommenderas, en podcast som vickt stor uppmarksamhet och debatt
kring evidensbaserade lasinlarningsmetoder i USA.
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Hur elever lar sig lasa

Tva modeller med starkt forskningsstod inom Science of reading ger en tydlig
bild av hur elever lar sig lasa: Simple view of reading (Gough & Tunmer, 1986;
Hoover & Gough, 1990) och Reading rope (Scarborough, 2001). Reading rope
bygger vidare pa Simple view of reading och visar hur flera lasfardigheter
samverkar och flatas samman for att utveckla en stark och hallbar lasférmaga.
Tillsammans ger modellerna en solid grund for att forsta, undervisa och stotta
elevers lasutveckling.

Simple view of reading, en modell for att forsta lasformaga

Nér elever lar sig lasa utgér de fran en redan befintlig forstaelse for talat sprak.
Nésta steg i denna utveckling ar att dven kunna tolka och forsta skriven text.
For att det ska vara mojligt behover eleverna gradvis bygga upp en automatise-
rad formaga att kanna igen och avkoda bokstaver och ord, en férmaga som ut-
gor nyckeln till att gora det skrivna spraket tillgangligt. Lasforstielse uppstar
forst nar avkodning och sprakforstaelse samverkar. Simple view of reading ar
en teoretisk modell som utvecklades av Gough och Tunmer (1986) och senare
vidareutvecklades av Hoover och Gough (1990). Den har fatt stort genomslag
inom forskningen om lasinlarning och utgér en av hornstenarna i Science of
reading. Modellen visar att lasférstdelse ar resultatet av tvd avgorande och
samverkande komponenter:

¢ Avkodningsforméaga: formaga att snabbt, korrekt och automatiserat
koppla samman bokstaver med deras ljud (fonem) for att kunna lasa ord.

* Sprakforstaelse: att kunna tolka och forstd betydelsen av ord, meningar
och texter.

Dessa bada fardigheter utvecklas i nara samspel och ar 6msesidigt beroende
av varandra genom hela lisutvecklingen. Om den ena komponenten ar svag
paverkas elevens formaga att forsta texten, oavsett hur stark den andra ar.
Forst nér bada fardigheterna ar tillrackligt vilutvecklade kan lasférstaelsen
bli fullt fungerande. Modellen uttrycks som en enkel formel:

Avkodning x Sprakforstaelse = Lasforstaelse
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Formeln betonar att bada delarna ar nédvandiga, om en av faktorerna ar noll
blir dven slutresultatet (lasforstéelsen) noll. Simple view of reading ger en tyd-
lig struktur for att analysera elevers lasutveckling. Genom att sarskilja mellan
avkodning och sprakforstaelse blir det mojligt att identifiera var eventuella
svarigheter ligger och darmed vilka insatser som kan behévas for att starka
lasutvecklingen. P4 sé sitt kan undervisningen anpassas traffsikert efter
elevens faktiska behov. Modellen ar dérfor ett anvandbart verktyg bade for
larare, specialpedagoger och huvudman i arbetet med att stirka alla elevers
lasutveckling.

Reading rope

En vidareutveckling av Simple view of reading dr modellen Reading rope
(Lasrepet), framtagen av Hollis Scarborough (2001). I denna modell liknas
utvecklingen av 1dsférmagan vid ett rep, sammansatt av flera sammanflitade
trddar som representerar grundldggande lasfardigheter. Repets tva huvud-
delar, avkodning och sprakforstéelse, visualiseras som tvd sammantvinnade
snoren, dir varje snore i sin tur bestar av flera finare tridar, representerande
specifika fardigheter:

Sprakforstaelse

* Bakgrundskunskap

*  Ordférrad

* Spraklig struktur

* Formaga att resonera med sprak

* Kunskap om skriftsprakliga regler, genrer och textstrukturer

Avkodning
* Fonologisk medvetenhet

* Alfabetiska principen, koppling fonem-grafem + ljudande lasning
» Direkt avkodning av kdnda ord, ordbildigenkdnning
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Bakgrundsfakta
(t.ex. fakta, koncept)

Ordférrad

)
(bredd och djup) f%»
2,
. Z, o o o
Spréklig struktur % Sprakforstaelse
(t.ex. grammatik, semantik) %;
5

Formaga att resonera med sprak “

(t.ex. inferenser, metaforer) é:;[

e,

Kunskap om skrivspraksregler,
genrer och textstrukturer

S

Fonologisk medvetenhet
God lasféormaga
Avko dl’lil’lg Avkodning och
forstdelse sker
koordinerat och
flytande

Alfabetiska principen,
koppling fonem-grafem
+ljudande lasning

Direkt avkodning av kdnda ord NS oc®
- ordbildigenkénning

Reading rope-modellen i dversdttning och bearbetning av Hallin, 2019.

Fardigheterna kan starkas genom undervisning och varje enskild fardighet har
visat sig ha en direkt positiv effekt pé lasférstielsen. Modellen visar ocksa att
de olika formagorna forstarker varandra. Med tiden blir avkodningen alltmer
automatiserad, vilket forbattrar lasflyt, medan strategier for sprakforstaelse
blir alltmer effektiva.
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Lara att lasa for att lasa for att lara

Sprakforstaelseférmaga och avkodningsférmaga lars in pa olika satt. Att liara
sig tala dr en medfédd féormaga som alla manniskor utvecklar fran fosterstadiet
till vuxendlder, genom att vara i en sprakrik miljo. Detta sker dven utan under-
visning. Med avkodning ar det diremot annorlunda. Bokstaver ar manskliga
uppfinningar och alfabetet ar ett konstruerat system. Att lara sig ldsa maste
aktivt laras in med hjalp av nadgon, exempelvis en larare eller foralder (Haake &
Gulz, 2024). Ingen kan lara sig lasa helt pa egen hand, 4ven om det kan verka sa.
Skolan har en begransad tid att hjalpa eleverna att lara sig lasa. Helst i slutet av
arskurs 1, men senast vid slutet av arskurs 3 bor eleverna ha knackt laskoden,
eftersom de da gar fran att i ldgstadiet fokusera pa att lara sig lasa till att fran
arskurs 4 och framat lasa for att lara. Fokus i sjdlva undervisningen ligger da
inte ldngre ar pa lasinlarning, utan pa att anvanda lasning som ett verktyg for
inlarning for att tillgodogora sig &mneskunskaper i alla &mnen. Genom fortsatt
lasning férdjupar eleven darefter sina sprakfardigheter, inklusive ordférrad
och en djupare forstaelse for olika texttyper. Detta ar nédvindigt eftersom
bade textmangd och svarighetsgrad okar i mellanstadiet (Snowling, 2001 och
Fridolfsson, 2020).

Maénniskor har sinsemellan olika férutsattningar for att lara sig lasa. Lasinlar-
ningsprocessen organiserar om hjarnan; olika omraden far nya funktioner och
nervbanor byggs om och forstarks. Det innebadr en anstrangning for alla, men
for cirka 30 % av befolkningen behdvs betydligt mer traning. Variationerna i
lasférmaga ar naturliga och ndgot som méste forvanta oss att hantera i varje
arskull och klassrum (Haake & Gulz, 2024). Med ratt stod i rétt tid kan i prin-
cip alla elever' lira sig ldsa (Falth & Hallin, 2023 samt Moats, 2020). Men ett
sdrskilt problem ar att elever med utmaningar kring lasning ofta far mindre
eller i vart fall otillracklig traning. Darmed knacker de laskoden senare an sina
klasskamrater vilket gor att de ocksé laser mindre, nidgot som i sin tur paverkar
deras ordforrad och andra lasfardigheter negativt (Stanovich, 1986).

16 95 % anges ofta i engelsksprakig litteratur. Svenskan ar ett mer transparent sprak, det vill siga har mindre komplexa
kopplingar mellan ljud och bokstav dn engelskan. Detta innebdr att ytterligare nagon procentenhet teoretiskt sitt borde
vara majlig att na har.
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En effektiv lasundervisning

En stor systematisk forskningssammanstallning” (National Reading Panel,
2000) visade att det finns fem centrala komponenter som boér utgéra grunden
i en effektiv lasundervisning som utvecklar en stark lasférmaga hos s ménga
elever som mojligt. De utgor tillsammans ett ramverk for systematisk under-
visning och traning inom foljande omraden:

* Fonemisk medvetenhet

* Phonics (aven kallad strukturerad ljudningsmetod i Sverige)
*  Ordforrad

e Lasflyt

e Lasforstéelse

Nedan foljer en oversikt over dessa fem komponenter och hur de tillsammans
bidrar till att utveckla elevernas lasférmaga.

Fonemisk medvetenhet

Fonemisk medvetenhet dr insikten att talade ord bestar av enskilda ljud, och
att man kan laborera med dessa sprakljud pa olika sétt. Denna forstéelse ar ett
av de forsta stegen i ldsutvecklingen och ar viktig att utveckla for att barn ska
kunna borja avkoda. Vissa barn utvecklar dessa fardigheter spontant genom
att lyssna pa ramsor, ljudlekar, och komma i gdng med bokstédver, medan andra
behover stod. Systematisk undervisning med spraklekar ar darfor avgérande
for att utveckla alla barns fonemiska medvetenhet, vilket underlattar kommande
lasinlarning i skolan (Melby-Lervag m. fl., 2012).

Exempel pa fonemisk medvetenhet:
Hur manga ljud ar det i ordet pjaxa?

Rdtt svar: 6 ljud (men bara 5 bokstdver)
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7 Ar 2000 fick en stor grupp amerikanska forskare i uppgift att sammanstilla forskningslidget kring lisundervisning, och visa
riktningen for vad som bor inga i en evidensbaserad sadan. De identifierade 110 000 studier av savél ensprakiga elever som
elever med annat modersmal dn majoritetsspraket, och sammanstallde sedan de mest hogkvalitativa studierna. Resultaten har
statt sig val over tid.
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Phonics/strukturerad ljudningsmetod

Vart alfabetiska skriftsprak bygger pa kopplingar mellan sprakljud och bokstaver
(Castles m. fl., 2018; Ehri, 2020; Taube m. fl., 2015). Darfér ar en lasundervisning
som utgér fran dessa kopplingar mest framgangsrik nar det giller att lira barn
lasa. Nar detta dessutom gors pa ett systematiskt sitt, dir bokstaverna lars ut
i en viss ordning fran de lattare till de svarare, och eleven far stod att kunna
ljuda ut allt lingre ord kallas detta for phonics. Pa svenska 6versatts begreppet
vanligen till strukturerad ljudningsmetod eller bara ljudmetod pa svenska.
Phonics ar den lasinlarningsmetod som dterkommande och 6verldgset visat sig
vara mest effektiv i den tidiga lasutvecklingen for elever med lasutmaningar,
och tycks ha en tydligt positiv effekt for alla elever oavsett sprakbakgrund.

Lasflyt

Nér grunderna i avkodning sitter ar nasta steg att utveckla lasflyt, en viktig
brygga mellan avkodning och lasforstéaelse (Pikulski & Chard, 2005). Lasflyt
handlar om att lasa korrekt, med god hastighet och naturlig prosodi (melodi
och inlevelse). Nar dessa delar ar pa plats ar det ett tecken pa att avkodningen
automatiserats till den grad att kognitiva resurser frigdrs for att forstd inne-
hallet. Lasflyt ar dirmed en avgdrande for att elevens lasférstaelse. Elever som
annu inte laser korrekt behover fortsatt phonics-undervisning med fokus pa
bokstav-ljudkopplingar. For elever som laser ratt men behover starka las-
hastighet och prosodi behéver rikligt med hoglasningstraning i samspel med
en vuxen som lyssnar och ger aktiv dterkoppling.

Ordforrad

Ordférradet ar en av de allra viktigaste faktorerna for att utveckla lasforstéelse.
Utan en djup forstaelse for ords betydelser och relationer ar det svart att tolka
innehall, dra slutsatser och forsta texters budskap. Eftersom elever borjar
skolan med mycket olika stora ordférrdd behévs en systematisk undervisning
i ordforstaelse. Effektiva, evidensbaserade metoder innefattar till exempel

att undervisa i &mnesovergripande ord som anta och behdrska, s kallade

niva 2-ord, vilka aterkommer i flera skolamnen. En annan metod ar att lara
elever strategier for att tolka nya ord. som att forsta vanliga prefix och suffix,
exempelvis att -het betecknar en egenskap, som i godhet (Beck m. fl., 2013).
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Lasforstaelse

Att forsta innehallet i en text kan sdgas vara mélet med lasning. Lasforstaelsen
kan beskrivas som resultatet av en god avkodnings- och sprakforstaelse-
féorméga snarare dn en egen formaga. Man kan darfor inte undervisa direkt i
lasforstdelse. Det dr bra att undervisa om lasforstielsestrategier’®, vilka kan
beskrivas som medvetna och mélinriktade metoder eller redskap som hjalper
lasaren att arbeta med texter och férdjupa sin lasforstaelse (Skolforsknings-
institutet, 2024). Enbart goda lasstrategier kan dock inte kompensera for
brist pa kunskaper om det innehall texten handlar om. Darfor ar det viktigt
att undervisningen dven starker bakomliggande spréakliga fardigheter, sa som
bakgrundskunskaper som kan beskrivas som elevens kunskaper om, forstéelse
for och personliga erfarenheter av ett omrade (Smith m. fl., 2021).

Strukturerad undervisning med tydlig progression

Utover innehdllet i undervisningen finns ocksa tydlig evidens for hur en
effektiv lasundervisning ska genomforas. Den bor vara systematisk och starka
elevernas lasfardigheter i en logisk och férutbestamd ordning, dir ett steg
bygger vidare pa det som larts ut tidigare. Detta kraver att undervisningen ar
vélplanerad och har en tydligt genomténkt struktur. Progressionen ska vara
tydlig, dar innehallet borjar i det enklare for att stegvis 6ka i svarighetsgrad.
Undervisningen ar ocksa explicit, dar det ar tydligt vad eleverna férvintas
lara sig i varje aktivitet. For att kunna planera och genomfoéra en strukturerad
lasundervisning krévs en djup forstaelse av lismodeller och evidensbaserade
metoder parallellt med férmagan att skapa en engagerande och inkluderande
larmiljo (Fridolfsson, 2020). Det ar férdelaktigt om eleverna kan fa lasunder-
visning bade i helklass och i mindre grupp for att tillgodose varje elevs behov
(Montgomery och Hanlin, 2025).

8 Exempel pa sadana ar memorerings-, fordjupning- och kontrollstrategier, dir de tva senare har storst effekt pa lasforstaelsen.
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Val av undervisningsmaterial

Manga elever behover mycket traning for att lyckas utveckla en stark las-
forméaga. Darfor behover tiden som ar avsatt fér lasundervisning prioriteras
hogt och varje lektion anvandas effektivt. Ett satt ar att anvanda hogkvalita-
tiva liromedel som utgér fran evidensbaserade metoder. Det dr fordelaktigt
att anvanda sig av ett laromedel som ar avsett att stirka fardigheterna inom
en eller flera av de olika komponenterna i lasundervisningen; fonemisk med-
vetenhet, phonics, lasflyt, ordforrad och/eller lasforstaelse. Att anvanda
extramaterial utéver det huvudsakliga laromedlet ar ofta nddvandigt som ett
komplement, men det ar viktigt att materialet som anvands ligger i linje med
den progression och systematik som ligger till grund for laromedlet och den
ordinarie lasundervisningen i 6vrigt’® (Montgomery och Hanlin, 2025). Ljud-
ningsbara bdcker, dven kallade avkodningsbocker, ar ett bra komplement till
ordinarie lattlasta bocker i den tidiga lasundervisningen. En ljudningsbar bok/
avkodningsbok innebdr att texten anpassats sa att eleven enbart moter sddana
kopplingar mellan ljud-bokstav och bokstavskombinationer som de hunnit lara
sig i undervisningen, nadgot som gor att nybdrjarlasaren redan fran start kan
ljuda sig igenom en hel bok, lara sig att ljuda framfor att gissa och utveckla en
sjalvbild som lasare (Castles m. fl., 2018).

De tidiga skolaren é&r viktigast

I en evidensbaserad lasundervisning laggs sarskild vikt att utveckla de grund-
laggande lasfardigheterna fonemisk medvetenhet och avkodning under de
forsta skolaren som ar en kritisk period for att utveckla avkodningsformagan.
Senast i drskurs 2 bor elever ha knackt laskoden och bérjat automatisera sin
lasning. Parallellt behéver undervisningen kontinuerligt starka sprakforsta-
elsen, dar ordforradet dr en nyckelfaktor. I de tidigaste skoldren sker detta
framst genom hoglasning och ordférrddsutvecklande aktiviteter, dir nya ord
introduceras bade planerat och spontant. Nar avkodningen vél ar etablerad hos
alla elever far sprakforstaelsen en allt mer central roll i undervisningen
(Montgomery & Hanlin, 2025).

1 Om exempelvis kopplingen mellan sprakljudet sj- (alternativt tj-) och bokstaven g i ordet "gelé” plétsligt dyker upp i en 6vning,

utan att denna larts ut, kan manga eleven inte tillimpa ljudningsstrategi. De blir da tvungna att ta till gissningsstrategi i stéllet,
nagot som kan forvirra och riskerar att etablera detta som en betydligt mindre effektiv vana.
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Kartlaggning av lasutvecklingen

For att larare ska kunna bedriva en hégkvalitativ undervisning kravs kunskap
om var barnen befinner sig i sin sprak-, 14s- och skrivutveckling (Seidenberg,
2017). Detta ar sarskilt avgérande under F-3, da de grundlidggande stegen i
lasutvecklingen tas. Genom screening, testning av elevers lasférmaga i grupp,
far lararen snabbt en 6verblick 6ver klassens styrkor och utmaningar och kan
anpassa undervisningen darefter (Hagtvet, 2016). For att vara meningsfull maste
testningen ge relevant information om vilka elever som behdver extra stod och
vilka specifika fardigheter som behéver utvecklas for att skapa progression
(Thornroth, 2018 samt Hallin, 2018). En screening ger en 6versiktlig bild av
elevernas lasféorméga och identifierar elever som riskerar att halka efter.

Vid behov f6ljs den av férdjupad kartlaggning for att tydliggora vilka fardigheter
som ér otillrackliga. Utifran detta planeras och genomfors riktade insatser.
Slutligen utvarderas effekten genom strukturerad uppfoljning for att saker-
stilla att eleven gor framsteg mot arskursadekvat niva.

Tidiga och intensiva stodinsatser for elever med lassvarigheter

For att elever som moter svarigheter i sin ldsutveckling ska kunna na ars-
kursférvantad niva kravs utdkad och riktad undervisning. Det innebér dels en
okad intensitet, exempelvis stddinsatser fem ganger i veckan, dels en forlangd
tidsperiod, ibland 6ver flera ar, for att eleven ska kunna komma ikapp. For att
insatserna ska vara effektiva behdver de bygga pa evidensbaserade metoder,
riktade mot just de fardigheter som eleven behéver utveckla vidare. Detta forut-
satter ofta undervisning i liten grupp eller en-till-en, genomférd av larare med
specialistkompetens inom sprak-, 14s- och skrivutveckling.

Stodinsatser bor sattas in sé tidigt som mojligt, helst innan eleven sjalv blir
medveten om sina svarigheter, for att minska risken for negativa effekter pa
sjalvkénsla och motivation. For de elever som, trots omfattande och langvariga
stodinsatser, inte nar tillrackligt 1angt i sin ldsutveckling ar det helt avgérande
att tidigt introducera och sikerstélla tillgang till kompensatoriska larverktyg
och assisterande teknik, sd att fortsatt kunskapsutveckling mojliggors.

En forskningsbaserad modell for att organisera skolans arbete med att ge
tidiga, intensiva och traffsikra stédinsatser ar Response to Intervention (RTI)
(Montgomery & Hanlin, 2025; Fridolfsson, 2023; Foughantine & Jacobsson,
2023; Snowling & Hulme, 2007).

Vill du veta mer?

Nedan fdljer forslag pa vidare resurser for att fordjupa kunskaperna om
lasinlarning och lasundervisning:

* Ldra barn att lisa
Digital bok med samlade artiklar om ldsmodeller och lasundervisning
fran en rad svenska lasforskare.
wwuw.legilexi.org

* Language at the speed of sight av Mark Seidenberg (2017)
Popularvetenskaplig bok som gar pa djupet med hur det gar till nar
vi laser och varfor kunskaperna inte fatt genomslag i undervisnings-
system varlden over.

* Sold a story - How teaching kids to read went so wrong
av Emily Hanford (2022)
Podcast som fatt stor uppmarksamhet i USA om hur larare "salts in pa”
lasundervisningsmetoder som inte har forskningsstod.

* Ending the reading wars - reading acquisition from novice to expert
av Castles, Rastle & Nation (2018)
Vetenskaplig oversikt 6ver kunskapslaget inom lasutveckling och
lasundervisning.

» Forskningsbloggen av Anna-Eva Hallin
Har lyfter logopeden och sprakforskaren Anna-Eva Hallin fram bade
svensk och internationell forskning om sprak-, 1as och skrivutveckling.
www.sprakforskning.se


http://www.legilexi.org 
https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen
http://www.språkforskning.se
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