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Sammanfattning

God lasformaga ar avgoérande for att elever ska klara grundskolan, senare
studier och yrkesliv. En skola som bygger goda lasare utgor ocksa ett tecken

pa utbildningssystemets kvalitet. Den hér rapporten synliggér en hittills ldngt
ifran tillrackligt uppmarksammad fraga nar det géller lasundervisning i de tidiga
skoldren: forutsattningarna for en kvalitativ undervisning i amnet svenska som
andrasprak. I svensk grundskola finns tvé likvardiga svenskamnen: svenska (sv)
och svenska som andrasprak (sva). Medan svenskamnet har ansvar for sprak-, las-
och skrivutvecklingen for elever med undervisningsspraket svenska som
modersmal, har &mnet svenska som andrasprak ansvar for sprak-, 14s- och skriv-
utvecklingen hos elever som utvecklar svenska som ett andrasprak och har behov
av undervisning i detta amne istallet for svenska. Undervisningen i svenska
som andrasprak ska, till skillnad fran undervisningen i svenska, bedrivas ur ett
andraspraksperspektiv.

Trots regleringarna far alltfor fa elever i 1dgstadiet undervisning i amnet svenska
som andrasprak, och fé lirare i ldgstadiet har last svenska som andrasprak i sin
lararutbildning. Samtidigt visar bade nationella och internationella matningar

att lasféormagan hos just elever med svenska som sitt andrasprak ar generellt
drastiskt mycket lagre an hos elever med svenska som modersmal. For att svensk
skola ska kunna starka elevers lasformaga och kunskapsresultat pa sikt behovs
kraftfulla atgarder si att elever som utvecklar svenska som ett andrasprak far den
undervisning de behéver och har ratt till. For att vanda de sjunkande resultaten
kravs att elever i lagstadiet med svenska som andrasprak undervisas av larare som
bade har formell utbildning i svenska som andrasprak och gedigen kompetens i
grundlaggande las- och skrivinlarning. De praktiska forutsattningarna for en
kvalitativ undervisning i svenska som andrasprak i grundskolan behdver stérkas
och fler 14g- och mellanstadieldrare behdver ha utbildning i amnet.

Problemformulering, analys
och forbattringsforslag

Tillgangliga resultat visar med stor tydlighet att den sa kallade laskrisens stora
forlorare ar elever med utlandsk bakgrund. Idag har 27 procent av eleverna i
svenska forskolor och grundskolor utlandsk bakgrund, och gruppen har 6kat fran
cirka 15 procent i borjan av 2000-talet. Nationell betygsstatistik visar pa stadigt
okande skillnader i skolframgang mellan elever med svensk respektive utlandsk
bakgrund. Samma nedsldende monster syns i de internationella lasférstaelse-
matningarna PISA 2022 och PIRLS 2021. I PIRLS 2021, som ror 1asforstéelse i fjarde
klass, utmarker sig elever som inte alltid talar svenska i hemmet med laga resultat.
Att satsa pa den tidiga lasundervisningen for just denna elevgrupp ar séledes en
hogst angelagen fraga i det svenska skolsystemet.
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Att alla elever bor ha tillgang till en kvalitativ lasundervisning ar idag en oomstridd
fraga. Likasa att larare behover goda kunskaper om hur lasinlarning gar till och vad
som utmarker en effektiv lasundervisning. Daremot ar det inte givet att lasunder-
visning som fungerar bra for elever som lar sig ldsa och laser pa sitt modersmal per
automatik leder till samma resultat for elever som lar sig lasa pa sitt andrasprak.
Det &r skillnad pa att lara sig lisa p4 sitt forstasprak respektive andrasprak. Aven
om de kognitiva fardigheter som kréavs ar desamma, paverkar elevernas sprakliga
resurser hur undervisningen bor struktureras och genomforas. For att sakerstalla
att alla elever far en adekvat sprak-, las- och skrivundervisning finns tva likvardiga
svenskamnen i svensk skola: svenska och svenska som andrasprak.

Trots att rétten till undervisning i svenska som andrasprak ar reglerad, far langt
ifrdn alla elever som behover det undervisning enligt kursplanen i detta amne.
Orsakerna till detta mycket allvarliga kvalitetsproblem ar flera och bygger pa
kunskapsbrist pa flera nivaer. Trots att laroplanen har tva svenskamnen, har
enbart amnet svenska ingatt i grundlararprogrammen de senaste femton aren.
Manga lagstadieldrare saknar darmed helt kunskap om las- och skrivinlarning
och las- och skrivundervisning for den vaxande gruppen elever som lar sig lasa
pa sitt andrasprak. Denna kunskap ar heller inget givet innehall i speciallarar-
och specialpedagogutbildningar. Andraspraksperspektivet ar dven begransat i
obligatoriska nationella beddmningsmaterial. Dartill saknas kunskap om amnet
pa bade skol- och huvudmannanivé, de praktiska férutsattningarna for
undervisningen ar ofta begransade och ofta saknas kvalitetsarbete som ror
amnet svenska som andrasprak.

I den har rapporten pekas pa nagra avgorande skillnader mellan att lara sig lasa
pa sitt forstasprak respektive sitt andrasprak och vad som kan utmérka en tidig
lasundervisning med andraspraksperspektiv. Dartill pekar rapporten pa att det
behovs kraftfulla dtgarder avseende de rent praktiska forutsattningarna for en
kvalitativ undervisning i amnet svenska som andrasprék i grundskolan. Generella
satsningar pa att starka svenska elevers lasforméga riskerar att inte uppna de
avsedda mélen. Utdver generella forstarkningar av saval blivande som befintliga
larares kunskaper i grundlaggande las- och skrivinlarning kravs sarskilt att vi
beaktar den vaxande gruppen elever for vilka undervisningen brister - elever som
far sin tidiga 1asundervisning pa sitt andrasprak och har ratt till undervisning i
amnet svenska som andrasprak. Analyser och dtgarder behéver bygga pa forskning
och vetenskaplig grund om lasning, lasutveckling och lasundervisning for elever
med andra modersmal dn svenska. Satsningar pa att starka forutsittningarna

for undervisning i &mnet svenska som andrasprak och satsningar pa utbildning
av larare i amnet ar avgoérande for att starka lasundervisningen och svenska
elevers lasforméaga.

Att elever med utlandsk bakgrund underpresterar i det svenska skolsystemet ar
ingen ny information — men nu ar det dags att gora skillnad. For att sakerstalla att
alla elever far den las- och skrivundervisning, inom ramen fér amnet svenska som
andrasprak som de har ratt till, foreslas foljande sju atgarder:
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Sammanfattande forbattringsforslag

1. balanserad lisundervisning:

* Kursplanerna for bAde &mnet svenska och svenska som andrasprak bor
tydligt framhava vikten av en balanserad lasundervisning, dar strukturerad
ljudningsmetod kombineras med en i 6vrigt sprakutvecklande sprak-,
las- och skrivundervisning.

2. ett tydligt andraspraksperspektiv pa tidig sprak-,
las- och skrivundervisning:

* Kursplanen i svenska som andrasprak behover behalla ett tydligt andra-
spraksperspektiv for att sakerstalla att elever med behov av andraspréiks-
didaktik erbjuds den balanserade tidiga sprak-, 1as- och skrivundervisning
de har ratt till och behéver. I kursplanen samt tillhérande kommentarmaterial
for svenska som andrasprak behover det framga vad andraspraksperspektivet
ijust tidig 1as- och skrivundervisning innebar.

3. forbéttrade majligheter for blivande och verksamma larare i lag- och
mellanstadiet att lisa &mnet svenska som andrasprak

¢ Amnet svenska som andrasprak behover erbjudas som ett valbart amne
inom grundlararprogrammen (F-3 samt 4-6) vid larosaten med examensratt
i svenska som andrasprak.

* Fler larosaten med examensratt i svenska som andrasprak bor erbjuda fri-
stdende behorighetsgivande stadieinriktade kurser i svenska som andra-
sprak som riktar sig sarskilt till verksamma larare med behorighet i svens-
ka i F-3 samt 4-6, dar tidig las- och skrivundervisning ar givet innehall.

* Regeringen bor inratta ett nytt riktat statsbidrag som specifikt underlattar
for huvudman att fortbilda 1dg- och mellanstadielarare med behorighet i
svenska genom 15-podngskurser i svenska som andrasprak.
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att andraspraksperspektiv ingar i specialldrar-
och specialpedagogutbildningar

* Speciallararutbildningar med inriktning mot sprak-, las- och skrivutveckling
bor inkludera delkurser om minst 7,5 hogskolepoang som specifikt behandlar
sprak-, las- och skrivutveckling hos flersprakiga elever som undervisas pa
sitt andrasprak.

* Ispecialpedagogutbildningar vid larosaten med examensratt i svenska
som andrasprak, behdver sprak-, l4s- och skrivinlarning i fler- och
andraspraksperspektiv inga.

utveckling av bedomningsstod med andraspraksperspektiv:

* Skolverket bor fa i uppdrag att utveckla befintliga bedémningsstod
sé att larare i grundskolan battre kan folja och utvardera flersprakiga
och andrasprékstalande elevers sprak-, las- och skrivutveckling pa
ett adekvat satt.

* Skolverket bor fa i uppdrag att utveckla ett bedéomningsmaterial for att
beddma en elevs behov av undervisning i svenska som andrasprak.

fokuserat kvalitetsarbete och informationsstod om svenska
som andrasprak:

» Skolverket bor fa i uppdrag att inom generella och riktade insatser mot
huvudman sarskilt fokusera kvalitetsarbete som ror elever med svenska
som andrasprak samt amnet svenska som andrasprak.

» Skolverket bor ta fram mer informationsmaterial och stod for rektorer
och skolor rérande organisation av samt undervisning i amnet svenska
som andrasprak.

adekvat resursfordelning i enlighet med regleringarna:

* Tydligare krav behover stallas pa huvudman nar det géller resurstilldelning i
grundskolans tva svenskamnen, sd att rektorer ges adekvata forutsattningar
att organisera for en kvalitativ undervisning i bade svenska och svenska
som andrasprak. Huvudmén behover ta ansvar for att elever med svenska
som andrasprak far den sprak-, las- och skrivundervisning de behéver och
har ratt till.
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Foreliggande rapport gor inga ansprak pa att erbjuda en fullodig beskrivning av hur
lasinlarning for elever som har svenska som sitt andrasprak gar till. Inte heller ar
syftet att detaljerat redogora for hur den tidiga lasundervisningen i grundskolans
tidiga skolar fér denna elevgrupp bor ske. Daremot ar syftet att komplettera hittills
publicerade rapporter relaterade till laskrisen (se till exempel Falth & Hallin, 2023;
Heller Sahlgren, 2023; Tarning et al., 2024) och erbjuda analyser och férbattrings-
forslag som tar utgdngspunkt i relevant vetenskap och forskning och den praktiska
verklighet dar dagens tidiga lasundervisning fér manga elever med svenska som
andrasprak sker. En grundldggande utgdngspunkt &r att problembeskrivningar

och atgarder for att starka svenska elevers lasféormaga i 6kad omfattning behover
handla om den grupp elever som pa en generell nivd underpresterar nar det galler
lasning i svensk grundskola: elever som utvecklar svenska som ett andrasprak.
Rapporten synliggdr ocksa en hittills 1angt ifran tillrackligt uppmarksammad
fraga: forutsattningarna for en god undervisning i skoldmnet svenska som
andrasprak. I rapporten ges darfor forslag pa atgarder for att forbattra den
ordinarie undervisningen amnet.! I rapporten fokuseras sarskilt undervisningen

i grundskolans lagstadium.?

1: Rapporten fokuserar saledes ordinarie undervisning i &mnet svenska som andrasprak och inte stodinsatser eller extra stod.

2: Denna rapport ar avgransad till undervisningen i grundskolans tidiga ar med fokus pa lagstadiet. Darmed berors inte sprak-,

las- och skrivinlidrning och -undervisning for nyanlidnda elever som tréder in i det svenska skolsystemet senare under skoltiden.
Rapporten behandlar inte heller férskolan och barns tidiga sprakutveckling. Férskolans mycket viktiga uppdrag nar det géller
sprakutveckling och introduktion till skriftspraket for barn med flersprakig bakgrund fortjanar en egen rapport. Intresserade
rekommenderas Ifous-rapporten Sprdkutvecklande forskola av Bjork-Willén (2022) samt boken Mdngfaldens forskola: flersprakighet,
omsorg och undervisning av Sandell Ring (2021).
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Laskrisen i ett
andraspraksperspektiv

Hej Karin! Jag har en jobbfrdga. Hoppas det dr ok att jag stdller den till dig?

Pd jobbet har numera majoriteten av eleverna i vdra klasser annan sprdklig
bakgrund dn svensk. Jag har nu endast dtta elever med svenska som modersmdl
i en klass pd tjugodtta elever. Vi dr helt ensamma i vdra klassrum (har i princip
inga resurser) och forsoker arbeta sprdkutvecklande. Det dr svdrt att rdcka till
ndr man dr ensam i en drskurs 1 med helklass hela dagarna. Men vi kdmpar pd!
Det dr ett ambitiost lararlag med fin sammanhdlining.

Da vi upplever ett 6kat behov att arbeta med sprdakutveckling i och med att
antalet elever med annat modersmdl dkat, sd har vi pratat med skolledningen
om att vi behdver stod bade genom fortbildning och ndr det gdller organisation
av undervisningen i svenska och sva.

Pd var skola och i kommunen i stort sdgs att undervisningen i sva ska integreras
i svenskan av befintliga svenskldrare. Jag och mina kollegor pd ldgstadiet har
dock uppfattat att dmnena ska ha delvis olika innehdll och fokus och tycker

att det dr svdrt. For det forsta kanner vi oss inte sdkra pd hur undervisningen
ska laggas upp och sedan att organisera detta sd att alla elever faktiskt far
den undervisning som de behdver. Den riktiga skillnaden mellan dmnena syns
forst ndr vi bedémer och senare sdtter betyg. Pa vdr skola finns inga lirare med  P3 var skola finns
sva-kompetens och ingen uttalad plan fér hur undervisningen i de tvd dmnena inga lirare med
ska ldggas upp.

sva-kompetens

Sa till min fraga. Hur ser det ut pa skolorna i vdr region och vad tdnker ni pd och ingen uttalad
ditt jobb? Ar det rimligt att ensam undervisa i sva och sv parallellt och samtidigt plan for hur

pd ldgstadiet, ddr hdlften av eleverna behover undervisning i sva och hailften undervisningen
undervisning i svenska? Kan man gora det och sedan bedéma halva klassen i ska léiggas upp.
sva och halva i sv efter att vi gjort nationella provet (NP)? Du dr ju expert pd
det hdr. Har du ndgon input att skicka med mig till vdra samtal? Eller kanske
ndagra tips pd litteratur/artiklar?

Hdlsningar Lena
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Brevet fran lararen Lena kom till oss pa Nationellt centrum for svenska som
andrasprak (NC)? i februari 2025 och ar ett avde manga meddelanden och me;jl
som vi och véra kollegor far fran verksamma larare runt om i Sverige. Ett ater-
kommande tema, inte minst bland lagstadielarare som hor av sig till oss, ar
kanslan av otillracklighet nar man som ensam larare ar satt att hantera stora
undervisningsgrupper. Men inte sallan hanger den bilden ocksé ihop med att
eleverna i dessa grupper har stor spridning nar det galler erfarenhet av och
kunskaper i svenska och att forutsattningarna for att bedriva undervisning i
amnet svenska som andrasprak ar begransade.

Det ar vanligt att vi far fragor som rér om och i s fall hur man som larare ensam
kan undervisa i de tva likvardiga svenskamnena svenska (sv) och svenska som
andrasprak (sva) samtidigt. I likhet med Lena och hennes kollegor visar ménga
verksamma svensklarare pa ett stort kollegialt och professionellt ansvarstagande.
Men méanga larare vittnar ocksa om att de tvingas prioritera och acceptera att
vissa elever helt enkelt inte far den undervisning de har réatt till och behover.

Andelen elever i grundskolan med utlandsk bakgrund* har 6kat de senaste
decennierna, fran cirka 15 procent i bérjan av 2000-talet till 27 procent idag.
Lasaret 2023/2024 fick 13 procent av eleverna i svensk grundskola betyg i
svenska som andrasprak istéllet for svenska (Skolverket, 2024a). Aven om alla
elever med utlandsk bakgrund inte behéver undervisning i svenska som andrasprak,
sa sager denna laga siffra ndgot om ett viktigt kvalitetsproblem i svensk skola.
Och aven om elever far betyg i amnet svenska som andrasprak istallet for svenska,
sd ar det tyvarr langt ifran givet att undervisningen som eleverna fatt verkligen
bedrivits efter kursplanen i svenska som andrasprak (Skolinspektionen, 2020).
Detta giller inte minst i de ménga fall dir undervisningen bedrivs av en ensam
larare som saknar utbildning i svenska som andrasprak, samtidigt med undervisning
i svenska (Skolinspektionen, 2020; Skolverket, 2018; SOU 2025:9). Antalet elever som
de facto far regelratt undervisning i &mnet svenska som andrasprak ar saledes
betydligt lagre an vad statistiken visar.

3: Nationellt centrum for svenska som andrasprak (NC) ar ett nationellt stod- och resurscentrum med uppdrag att starka ldrande och
sprakutveckling hos barn och elever med svenska som andrasprak i férskolan, grundskolan, gymnasieskolan och vuxenutbildningen.
NC finns vid Institutionen fér &mnesdidaktik (IAD), vid Stockholms universitet. www.su.se/nc

4: Personer med utlandsk bakgrund &r utrikes fodda eller inrikes fodda med tva utrikes fodda forédldrar (se SCB:s statistikdatabas).

10
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En utmaning ar att manga larare i ldg- och mellanstadiet saknar utbildning i &mnet
svenska som andrasprak och darmed ocksa saknar kunskap om hur man bast
undervisar i sprak-, las- och skrivutveckling nar det galler den allt storre gruppen
elever som utvecklar svenska som ett andrasprak. For lararna blir det dairmed
svart att veta vad andraspraksperspektiv innebar och hur undervisningen i de

tva svenskamnena rent konkret skiljer sig at. Hur personalresurser och under-
visningen i de tva svenskdmnena organiseras pa skolorna har ocksé betydelse

for den undervisning som larare kan erbjuda. I praktiken sker alltfor ofta enbart
undervisning i amnet svenska, trots att det i klassen finns elever som behover
och har ratt till undervisning i svenska som andrasprak. Det ar till exempel inte
ovanligt att amnet svenska som andrasprak pa skolor felaktigt betraktas som ett
amne som bara ror nyborjare i svenska eller att sva-undervisning handlar om
sarskilt stod inom ramen for eller vid sidan om undervisning i svenska. Ansvariga
bade pa skol- och huvudmannaniva utgar dirmed inte séllan fran att de problem
som ldraren Lena ger uttryck for inte drabbar sérskilt ménga elever. Pa vissa hall
saknas till och med medvetenheten om att problemet existerar. I verkligheten ar
konsekvenserna allvarliga. Ett stort antal elever i svensk skola far inte den ordinarie
sprak-, las- och skrivundervisning som de har rétt till och behover.

Forutom att larare har adekvat utbildning ar de organisatoriska férutsattningarna
avgorande. Nar det giller undervisning i svenska som andrasprak kan det vara svart
for en ensam larare att f6lja bada svenskdmnenas kursplaner samtidigt, i synnerhet
i sprakligt heterogena elevgrupper dér elevernas behov skiljer sig mycket at (Kaya,
2021b). For att undervisningen ska kunna fungera kravs att rektor organiserar sa att
undervisning i de bdda amnena kan ske. En sddan organisation kan se ut pé olika
satt, till exempel genom att utnyttja mdjligheten att undervisa i halvklass, genom
tvalararsystem eller genom att svenska och svenska som andrasprak undervisas
parallellt, i olika grupper. D& elever som har behov av undervisning i svenska som
andrasprak ar en heterogen grupp, kan det ocksa kravas att rektor organiserar sa
att elever som ar nybdrjare i svenska far undervisning i en egen grupp (se exempel
och diskussion i Kaya, 2021b.) Som framgar i denna rapport, kan man inte utga fran
en forestéllning om att barn lar sig sprak automatiskt och inte heller fran att barn
som lar sig lasa pa ett andrasprak i utveckling klarar sig med samma ldsundervisning
som elever som lar sig lasa pa sitt forstasprak.

Det finns saledes god anledning att rikta uppmarksamheten mot den ordinarie
undervisningens betydelse (jfr Falth & Hallin, 2023). Det ar rimligt att anta att elever
som fran borjan far regelratt undervisning utifran ett andraspraksperspektiv, av
utbildade larare, ocksé utvecklar en battre lasférmaga én elever som inte far det.
Deras larare behover ocksa praktiska forutsdttningar att erbjuda den undervisning
de beddmer att eleverna behover. Det ar darfor avgorande att atgarder som foreslas
ocksa bidrar till att 16sa de problem som de facto orsakar ojamlikheten. Satsningar
behdver vara riktade mot att forbattra forutsattningarna for professionellt verk-
samma att forma en god och kvalitativ undervisning for den stora grupp elever
som lar sig lasa och ska utvecklas till goda lasare pa sitt andrasprak.

I verkligheten ar
konsekvenserna
allvarliga. Ett
stort antal elever
far inte den
sprak-, lis- och
skrivundervisning
som de har ratt
till och behover.

Det ar darfor
avgorande att
atgarder som
foreslas ocksa
bidrar till att 16sa
de problem som
de facto orsakar
ojamlikheten.
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En forandrad elevsammansattning, i kombination med bristande kunskap om
amnet svenska som andrasprak och otillriackliga praktiska forutsattningar,
utgor en betydande utmaning for den svenska skolan. Med denna rapport vill
vi bidra till att bade stédrka las- och skrivundervisningen och minska lasgapet i
svensk grundskola genom att ge en bild av elever i svensk grundskola som utvecklar
svenska som ett andrasprak, forklara varfor det finns tva svenskamnen och klargora
vad som skiljer amnet svenska som andrasprak fran amnet svenska. Sarskilt fokus i
rapporten riktas mot andraspraksperspektivet i den tidiga lasundervisningen i
grundskolans tidiga drskurser. Vi vill dessutom belysa nigra féorandringar som
enligt var bedomning ar nddvandiga for att starka kunskapsresultaten i den
svenska skolan, inte minst vad galler elevers lasférmaga.

Den verkliga laskrisen

Savél nationella som internationella kunskapsmatningar visar att lasférmagan hos
svenska elever sjunkit i relation till tidigare matningar. De senaste internationella
undersokningarna (PIRLS 2021 och PISA 2022) visar att hela 30 procent av svenska
grundskoleelever inte ndr upp till forvantade nivéder i lasforstéelse (Skolverket,
2023a, b). Totalt var det hela 24 procent av de svenska 15-aringar som skrev
PISA-provet som visade pa en lasformaga under niva 2, det vill siga den basniva
for lasforstéelse som anses vara grundlaggande for fortsatt larande.

Men, tittar man narmare pa resultaten av PIRLS 2021 och PISA 2022 ar bilden
mer blandad. Gruppen svenska elever ar namligen inte homogen. For elever med
svensk bakgrund ar resultaten tvartom ratt starka. Elever som alltid talar svenska
hemma presterade lika val i PIRLS 2021 som de gjorde i PIRLS 2016 och 2001, nar
Sverige hade hogst resultat av alla deltagande lander. Andelen avancerade lasare

i gruppen har nastan férdubblats sedan 2011 (Heller Sahlgren, 2023). S& dven om
manga elever med svensk bakgrund - hela 16,7 procent - ocksd presterar under
niva 2 i PISA 2022 (som maéter lasférmagan hos 15-ariga elever) ar det svért att tala
om nagon mer generell 1iskris.

Det som daremot utmarker resultaten i PISA 2022 och PIRLS 2021, som ror las-
formagan hos fjardeklassare, ar de 6kande skillnaderna i lasforstielse mellan
elever med olika spraklig bakgrund. I PIRLS 2021 har resultaten for "elever som
inte alltid talar svenska i hemmet” sjunkit markant sedan PIRLS 2016 (Skolverket,
2023a). Resultatnedgingen sker samtidigt som antalet elever som tillhor denna
grupp har blivit betydligt fler i svensk skola.

5: Till exempel uppgick andelen elever som alltid talar svenska hemma till 52 procent i PIRLS 2021, en tydlig minskning fran fem ar
tidigare da motsvarande andel uppgick till 66 procent (Heller Sahlgren, 2023).
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Laskrisens forlorare ar tydligt elever som lar sig lasa och laser pa sitt andrasprak.
Figur 1visar svenska elevers resultat i PIRLS 2016 och 2021, samt skillnaden mellan
elever som alltid talar svenska hemma och de som inte gor det.

Figur 1. Sveriges resultat i PIRLS
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Figur 1: fritt efter Skolverket (2023a, s. 41). Resultat i liasforstdelse for elever som alltid respektive inte alltid talar svenska i hemmet,
PIRLS 2016 och 2021).

Denna bild forstarks om vi tittar pa betygsstatistiken for arskurs 9 samt behorig-
heten till gymnasieskolans nationella program och jamfor elever med utlandsk
respektive svensk bakgrund.® Lasaret 2023/2024 var det 71,9 procent av eleverna
som lamnade grundskolans arskurs 9 med godkédnda betyg i alla amnen. Bland
elever med utlandsk bakgrund var motsvarande andel bara 59 procent. For elever
med svensk bakgrund var andelen 77,1 procent. Det genomsnittliga meritvardet
for elever med utlandsk bakgrund var ocksé tydligt lagre (211, 4) 4n for elever med
svensk bakgrund (234 ,4).

6: Se Skolverkets statistikdatabas https://www.skolverket.se/skolutveckling /statistik
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Bilden ar likartad nar det galler gymnasiebehorigheten. Lasaret 2023/2024 var
endast 74,5 procent av elever med utlandsk bakgrund i svensk grundskola behoriga
till yrkesférberedande program pa gymnasiet, medan motsvarande siffra for
elever med svensk bakgrund var 87,6 procent. Att dessa skillnader finns mellan
elevgrupperna ar nedsldende, men i gruppen elever med utlandsk bakgrund finns
ocksa elever som anlant sent under grundskoletiden’.

Nar vi tittar pa andel elever som ar behdriga till studieférberedande program &ar
skillnaderna annu storre. Medan 83 procent av eleverna med svensk bakgrund
var behoriga for studier pa det naturvetenskapliga programmet, var det endast 68
procent av eleverna med utldndsk bakgrund som uppnadde denna behorighet.
Av eleverna med utlandsk bakgrund fédda i Sverige var siffran 75,9 procent.
Det bor ses som anmarkningsvart att skillnaderna mellan elever med utlandsk
bakgrund fodda i Sverige och elever med svensk bakgrund ar sé stora. Elever i
bada grupperna har gatt i svensk forskola och skola.

Forbattringsatgarder som riskerar att missa malet

Resultaten fran PIRLS, PISA och svenska betygsdata har alla gett upphov till
diskussioner med en rad olika analyser och 16sningsforslag. Ett sarskilt fokus har
riktats mot las- och skrivundervisningen i grundskolans tidiga arskurser med
rapporter av Falth & Hallin (2023), Heller Sahlgren (2023) och Tarning med flera
(2024) som foreslagit flera liknande &tgarder. Bland annat foreslds att kursplanerna
for arskurs F-3 far ett tydligare fokus pa systematisk lasundervisning, dar
arbete med fonologisk medvetenhet och strukturerad ljudningsundervisning ska
vara dominerande de forsta skoldren. Dartill foreslas att elevers lasformaga ska
bedomas i ett tidigt skede si att tidiga insatser kan sattas in. De foreslar ocksa
att The Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)
och strukturerad ljudningsmetod (phonics) far en tydlig roll i lararutbildningarna.
Dessa forbattringsforslag har ocksa fatt stod i saval forslag i betankandet
Amneskunskaper och lirarskicklighet — en reformerad lararutbildning (SOU
2024:81) som i Laroplansutredningens betankande Kunskap for alla (SOU 2025:19).

De atgirder som foreslés av utredningarna ar inte ovalkomna, men har ett avgransat

fokus och ar inte givet effektiva for att starka undervisningskvaliteten for elever
med utlandsk bakgrund. Ovan ndmnda utredningar har enligt vir mening inte
tillracklig forankring i forskning om lasinlarning och lasforstaelse i andra- och
flersprakighetsperspektiv. Dartill saknas analyser och skarpa forslag som kan
forbattra forutsattningarna for undervisning i amnet svenska som andrasprak
(jfr Skolinspektionen, 2010, 2020; Skolverket, 2018, 2022b). De adresserar helt
enkelt inte tillrackligt den verkliga laskrisen i svensk skola.

7: Gruppen elever med utldndsk bakgrund kan i sin tur delas in efter hur ldnge de varit i Sverige vilket ocksa forefaller har stor paverkan
pé elevernas skolresultat. Av de elever med utlandsk bakgrund som &r fédda i Sverige sa nar ca 82 procent gymnasiebehorighet.
Elever som invandrat fore skolstart klarar sig ocksa vasentligt béttre (81 procent behorighet) an de som invandrat efter skolstart déar
endast 67,8 procent nar gymnasiebehorighet efter arskurs 9.
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I betankandet rorande en reformerad lararutbildning (SOU 2024:81) konstateras
att det i svenska klassrum "normalt finns ménga elever i varje klass som har ett
annat modersmal dn svenska” (s. 275). Med detta som utgdngspunkt kravs att
larare aven har god forstdelse for andraspraksinlarning och hur undervisningen
kan anpassas for elever som ska lara sig 1asa och bli goda lasare pé sitt andrasprak.
I denna rapport vill vi darfor betona vikten av en tydlig och systematisk satsning
pa larares kompetens i svenska som andrasprak, i synnerhet inom grundlarar-
programmens inriktningar F-3 och 4-6, diar &mnet idag pa de flesta hall endast
erbjuds som valbara kurser utanfér programmet. Mojligheten att lasa svenska
som andrasprak som fristdende kurs finns heller inte pa alla larosaten som
bedriver lararutbildning. Det ar sjalvklart viktigt att larare i lagstadiet har adekvata
kunskaper om tidig lasinlarning och -undervisning. Det som inte far gléommas
bort ar att det i denna kunskap behdver inga forstaelse for vad det innebar nar
man undervisar elever som lir sig 14sa pa sitt andrasprak.

Vad ar problemet - egentligen?

En central problemformulering som ligger till grund for négra av de forbattrings-
atgarder som foreslas i ovan ndmnda utredningar &r att den tidiga lasundervisningen
i svensk skola fokuserar for lite pa strukturerad ljudningsmetod (eng. phonics).
Denna analys tar bland annat stod i ndgra nyligen publicerade studier inom det
specialpedagogiska faltet som fokuserat lasformaga hos elever med svenska som
forsta- respektive andrasprak.

I en studie av Falth och kollegor (2023) undersoktes behovet av sarskilt stod

for att utveckla lasforstaelse hos elever i arskurs 1-3 med svenska som forsta-
respektive andrasprak. Data bestod av screeningtester som matte ordférrad,
avkodning och lasforstdelse pa svenska. Resultaten visade att elever med svenska
som andrasprak hade sidmre avkodning, mindre ordférrdd och samre lasforstaelse
an eleverna med svenska som modersmal. Forfattarnas slutsats ar att en hogre
andel av eleverna med svenska som andrasprak var i behov av sarskilt stod for att
utveckla sin lasformaga.

Samma slutsatser gors ocksd i avhandlingen av Egerhag (2023) dar ovanstaende
studie ingar. Sammantaget argumenteras for att screening och systematisk
avkodningstraning behodvs for alla elever, men att tidig avkodningstraning kan
bidra till att hantera problemen som identifierats hos elever med svenska som
andrasprak. Aven rapporten Sd [6ser vi liskrisen pd ldgstadiet (Falth & Hallin,
2023) lagger stort fokus pa vikten av strukturerad avkodningstraning, och tidig
uppfoljning for att upptacka eventuella problem i lasinlarningen. Falth och Hallin
(2023) argumenterar for att det ar undervisningskvaliteten i den ordinarie under-
visningen som i forsta hand behodver starkas. De menar att "om den ordinarie
undervisningen ar god kommer farre elever behova extra stodinsatser” (s.15).
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Vid sidan om fokus pé tidig avkodningsundervisning betonar dven de ndmnda
publikationerna vikten av att en god lasundervisning behoéver vara balanserad
(jfr Taube et al., 2015) och ddrmed innehalla bade avkodningstrianing och en

i ovrigt elevaktiv och intressevickande ldsundervisning. Dartill pekas pé att
avkodningstraning inte ar tillrackligt for elever med svenska som andrasprak. For
dessa elever behovs likval en undervisning som ocksé utvecklar sprakforstaelsen
och i allmanhet ar sprakutvecklande for just dessa elever (Egerhag & Falth, 2024).
[ studierna pekas ocksa pa vikten av samverkan mellan olika lirarkompetenser:
klassldrare, svenska som andrasprakslarare, modersmalslarare, specialpedagog
och speciallarare och logoped. Dessa aspekter fangas dock inte upp i tillracklig
utstrackning i betdnkandet Amneskunskaper och ldirarskicklighet — en reformerad
ldrarutbildning (SOU 2024:81) eller i Laroplansutredningens betankande Kunskap
for alla (SOU 2025:19).

De atgarder som foreslds av utredningarna ar inte ovilkomna forslag till for-
battringar av svensk skola, men har ett avgransat fokus. Forskning som ror just
lasinlarning, lasning och lasundervisning for elever som behdver undervisning i
amnet svenska som andrasprak ges endast begrinsat utrymme i ovan naimnda
utredningar. Forslagen behandlar inte heller det faktum att elever med svenska
som andrasprak dels behoéver avkodningstraning i andraspraksperspektiv, dels
behdver en undervisning som fokuserar elevernas sprakforstaelse (jfr Egerhag &
Falth, 2024). Dessutom saknas analyser av praktiska saval som strukturella
forutsattningar for en god ordinarie undervisning i andraspraksperspektiv

- det vill siga undervisning i enlighet med kursplan och timplan i svenska som
andrasprak, av larare med adekvat utbildning i amnet, i en flexibel organisation
som gor det mojligt att mota elevers olika behov. Foreslagna forbéttringsatgarder
riskerar saledes att missa malet. [ den har rapporten pekar vi darfor pa nagra
viktiga skillnader i en balanserad lasundervisning for elever som lar sig lasa pa sitt
andrasprak i jamforelse med elever som lar sig ldsa pa ett sprak de redan behérskar
i fraga om grundlaggande ordforrad, ljudsystem och grammatiska strukturer.

Foreslagna
Var héllning ar att om det nu ar gruppen elever med utlandsk bakgrund som pa forbattrings-
generell niva uppvisar ldga lasforstaelse- och kunskapsresultat, sa borde atgarder a‘itg‘éirder riskerar
rimligen riktas mot att starka den ordinarie undervisningen for just denna elev- saledes att missa
grupp (jfr Falth & Hallin, 2023, s. 15). En grundlaggande ambition borde vara att malet

sakerstalla att de elever som behdver undervisning i amnet svenska som
andrasprak ocksé far det.
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Vad vet vi om den ordinarie undervisningen
i svenska lagstadieklassrum?

Forskning om den ordinarie undervisning som just elever med svenska som
andrasprak moter i grundskolans tidiga arskurser ar fortsatt relativt begransad
och tidigare studier om svenska som andrasprék har riktat fokus mot under-
visningens organisering och mer sillan mot undervisningens innehall i relation
till kursplanen (se Lindholm & Walldén, 2025). Har redogdr vi for nagra relevanta
studier som gjorts i lagstadieklassrum dar bade elever med svenska som forstasprak
och svenska som andrasprak finns. I studierna framgar att andraspraksperspektivet
ar otydligt eller rent av osynligt.

I en avhandlingsstudie av Duek (2017) riktades intresset mot villkor for sprak-, las-
och skrivutveckling fér nyanldnda barn och elever i ldrarna fyra till tio ar. I den
etnografiska studien foljdes barnen, som gick pa olika forskolor och skolor, i bade
hemmen och i skolan. I studien framkommer bland annat att elevernas flersprakiga
resurser saval som deras specifika behov av stéd i andraspréaket svenska gavs
litet utrymme i undervisningen de deltog i. Detta trots att eleverna var nyanlanda,
befann sig i borjan av sin andraspraksutveckling och hade behov av undervisning
i svenska som andrasprak. I studien erbjods regelrdtt undervisning i svenska som
andrasprak och modersmal i begransad omfattning, bAde schemamassigt och
over tid, dé saval skolors ekonomi som en dominerande ensprakighetsnorm forefoll
inverka pé organisation respektive undervisningens innehall.

Liknande resultat visar en studie av Winlund och kollegor (2017). Aven i denna
studie riktades fokus mot nyanlanda elever i lagstadiet och deras méjligheter att
lara sig lasa och skriva pa svenska. Tva elever observerades i undervisningen
under tio veckor. Studien visar konkreta exempel pa utmaningar som de tva eleverna
stalls infor i en 14s- och skrivundervisning som saknar andraspraksperspektiv. Till
exempel framkommer att svenskans ljudsystem, som eleverna annu inte beharskade
fullt ut, utgjorde hinder nar eleverna skulle avkoda genom att ljuda. Nya och okanda
ord skapade ocksa svarigheter da eleverna saknade ledtradar for hur ordet skulle
utlasas. I studien framkommer att eleverna anvande sig av strategier dar de
avkodade helord och helordsfraser, ndgot som dock inte gavs mycket utrymme

i undervisningen.

Duek och kollegor (2022) gjorde en fallstudie av lasundervisningen i en tredje-
klass dar elever med bade svenska som modersmal och svenska som andrasprak
fanns. I studien framgick inte om lararen hade for avsikt att undervisa i de tva
kursplanerna. Materialet bestod av klassrumsobservationer och intervju med den
undervisande lararen. Resultatet visar hur ldraren stottar elevernas forstaelse i
lasundervisningen genom en rad olika aktiviteter. Bland annat arbetar lararen med
att aktivera elevernas bakgrundskunskaper. Samtidigt framgar att de flersprakiga
och andrasprékstalande elevernas identiteter sdllan bekréftas eller synliggors.
Trots att ldraren ger uttryck for att medvetet arbeta sprak- och kunskaps-
utvecklande, saknas andraspraksperspektivet i undervisningen.

17



SA MINSKAR VI LASGAPET I SVENSK SKOLA. ETT ANDRASPRAKSPERSPEKTIV PA LASKRISEN.

Av stor vikt for ovanstaende studiers resultat och temat i denna rapport ar det
faktum att skillnaderna mellan elever med undervisningsspraket som forsta-
respektive andrasprak vaxer under de forsta skolaren men uppmarksammas forst
senare (Falth et al., 2023; jfr Gibbons, 2009; Laursen, 2015). Detta monster ar
valkant inom forskningen och beskrivs bland annat som the Fourth Grade Slump
(Chall, 1996; Gibbons, 2009; Laursen, 2015), dar elever som lar sig pa ett andrasprak
ofta tappar i progression efter de forsta skolaren.®

Manga av dessa elever borjar skolan med andra sprakliga forutsattningar an
modersmalstalare av undervisningsspraket. For att lyckas behover de tidigt fa

en god och systematisk undervisning for att fa forutsattningar att komma ikapp
sina klasskamrater som ar modersmaélstalare av svenska - inte minst eftersom
andraspraksutveckling ar att betrakta som "ett rorligt mal” (Cummins, 2001, s. 36;
Thomas & Collier, 1997, s. 41). Trots detta visar bade forskning och rapporter att
svenska skolor i manga fall misslyckas med att ge dessa elever den undervisning
de har ratt till. Konsekvensen ar att skillnaderna i kunskapsresultat vaxer

- dag for dag, lektion for lektion.

[ figur 2 nedan visualiseras hur undervisning som saknar andraspraksperspektiv
riskerar att over tid oka skillnaderna mellan elever med svenska som forsta-
respektive andrasprak i beharskning av det sprak som krévs for skolframging
(bild a) samt hur en undervisning med andraspraksperspektiv bidrar till att minska
glappet genom att skapa battre mojligheter for elever med ett andrasprak att
komma ikapp (bild b):

a) Undervisning som 0kar glappet b) Undervisning som minskar glappet
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Figur 2. Undervisning som 6kar glappet (bild a) och Undervisning som minskar glappet (bild b). Fritt efter Rose & Martin (2013, s. 26 ff.)
samt (Cummins, 2001, s. 36; Thomas & Collier, 1997, s. 41).

8: Termen beskriver fenomenet att det ofta dr forst i arskurs 4 som skolor uppmarksammar att elever med undervisningsspraket
som andrasprak inte uppnatt den lasformaga som krévs for arskursen. Nar eleverna ar i denna alder racker det inte att vara goda
avkodare, de maste ocksa forsta vad de laser for att kunna lasa for att lara.
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Inget nytt - men nu ar det dags att gora skillnad

Att elever med svenska som andrasprak i genomsnitt presterar samre pa lasfor-
stdelsetester an elever med svenska som forstasprak ar ingen ny information.
Liknande tendenser som vi ser i PIRLS 2021 och PISA 2022, har vi aven sett i tidigare
matningar. Ett minst lika tydligt monster framtrader i otaliga rapporter fran vara
skolmyndigheter de senaste tva decennierna. Utmaningen har synliggjorts i takt
med att andelen elever med utlandsk bakgrund har 6kat i svenska skolor, men
utmaningen ar inte ny.

[ artikeln Om utvdrdering och dess kvalitetshdjande roll i undervisningen av elever
med annat modersmdl dn svenska diskuterar Hyltenstam (2001) resultatskillnader
mellan elever med svensk respektive utlaindsk bakgrund som pekats pa i en
rapport av Skolverket (1998). Hyltenstam (2001) resonerar kring orsaken till den
laga maluppfyllelse som elever med svenska som andrasprak uppvisar och staller
fragan: "Beror deras svarigheter pa att de inte fatt foreskriven undervisning, eller
har de misslyckats trots att deras undervisning haft en lamplig upplaggning och
ett innehdll som passar deras sprakliga forutsattningar?” (s. 5).

Hyltenstams (2001) fraga som har néra 25 ar p& nacken ar alltsa i allra hogsta
grad relevant aven idag. Trots att skolmyndigheternas rapporter de senaste
decennierna aterkommande tydligt pekar pa flera brister i utbildningens
kvalitet for elever som utvecklar svenska som ett andrasprak, ar flera av dessa
identifierade brister dnnu inte dtgardade. Det galler sarskilt de brister som lyfts
angaende de rent praktiska forutsattningarna for en god undervisning i svenska
som andrasprak i enlighet med regleringarna (Skolverket, 2018, 2022b; SOU 2025:9).

I avhandlingen Vi ser om dom flyter typ (Nilsson, 2023) finns en 6versikt av
problemformuleringar och l6sningsforslag i svenska skolmyndigheters rapporter
2000-2023 rorande utbildningen for elever med andra modersmal dn svenska. I
genomgangen aterfinns specifika rapporter och granskningar samt Skolverkets
lagesbeddmningar.® I myndighetsrapporterna framtrader hur olika strukturella
problem forefaller inverka pa den undervisning som elever i denna grupp erbjuds.
Rapporterna pekar dterkommande pé en kunskapsbrist pa bade skol- och
huvudmannaniva nar det géiller amnena svenska som andrasprak och modersmal
samt studiehandledning p4 modersmal.° Aldre rapporter forklarar elevgruppens
laga maluppfyllelse med otydliga regleringar samt att undervisning i svenska som
andrasprak, undervisning i modersmaél och studiehandledning p4 modersmaél
nedprioriterats i kommuner och skolor. Over tid sker dock en férskjutning mot
att mer lyfta individuella ldrares forméga att anvanda specifika arbetssatt eller
metoder for att i samma klassrum, med samma undervisning moéta olika elevers
behov. Samtidigt ges organisatoriska forutsattningar och personella resurser en
mer underordnad roll. I avhandlingen pekas pa att likvardighet i utbildning, i de
senare rapporterna, likstalls med "lika utbildning” snarare an "lika mojligheter”
(jfr Hedman & Magnusson, 2018, 2022). I ett sddant perspektiv pa likvardighet

9: Skolverkets publicerar ligesbeddmningar vartannat ar. Den senaste publicerades ar 2023. Se www.skolverket.se
10: Amnena svenska som andrasprak och modersmél samt stéd i form av studiehandledning pa modersmal ér riktade specifikt till
gruppen elever med andra modersmal an svenska.
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tonas andrasprakstalande elevers behov av en undervisning som ar sprakutvecklande
for just dem ner samtidigt som man osynliggor de specifika forutsattningar som
elever som deltar i skolans undervisning pa sitt andrasprék kan ha (jfr Bgyesen,
2006; Creese & Leung, 2003).

Avhandlingens resultat ligger i linje med tidigare svensk och internationell
forskning om flersprakiga elever med migrationsbakgrund som deltar i skolans
undervisning pa sitt andrasprak. Tidigare studier har visat hur elever med
undervisningsspraket ofta upplevs ha en brist, inte minst relaterat till en stark
ensprakighetsnorm (Lindberg & Hyltenstam, 2013). Risken med ett sddant
perspektiv ar att elever som tillhdr denna grupp méts av laga forvantningar
(Hajer, 2004) samtidigt som eleverna och deras foraldrar, eller deras sprakliga
forutsattningar, formuleras som problemet (jfr Westling Allodi, 2007). Samtidigt
som vikten av goda kunskaper i majoritetsspraket lyfts fram som 'nyckel’ till
skolframgang och integration blir frdgan om hur svensk skola starker just dessa
elevers sprak-, las- och skrivutveckling sallan prioriterad (Hyltenstam, 2001;
Nuottaniemi, 2023).

De resultat vi idag har for handen ar sannolikt till del en effekt av en undervisning

som ofta saknar andraspraksperspektiv. Trots att regelverket for elever med andra
modersmal dn svenska ar relativt utvecklat och starkt i svensk skola, har implemen-
teringen av dmnen, resurser och stod for elever som undervisas pa sitt andrasprak
varit bristfallig (Axelsson, 2013; Bunar, 2010, 2022; Hedman & Magnusson, 2022;
Hyltenstam, 2001; Hyltenstam & Milani, 2012; Lindberg & Hyltenstam, 2013).

Fler elever med svenska som andrasprak

Idag har alltsa drygt en fjardedel av barnen i forskolan och eleverna i grundskolan
utlandsk bakgrund. I gruppen ingar barn och ungdomar som anlander till Sverige
efter fodseln, men en vaxande grupp bestar ocksd av barn som ar fodda i Sverige
av tva utlandsfodda fordldrar. Gemensamt for manga barn och elever i denna
mycket heterogena grupp av elever med utlandsk bakgrund ar att de vaxer upp

i familjer och i en ndra omgivning dar det normalt talas andra sprak dn svenska.
For manga av dessa elever blir det svenska spraket deras andrasprak.

I andraspraksforskningen kallar man det eller de sprak som en individ tillagnar
sig forst for forstasprdk alternativt modersmdl. En individ kan ha ett eller flera
forstasprak om dessa lars in simultant (Abrahamsson & Bylund, 2012, s. 154). Det
eller de sprak som man tillignar sig efter att modersmaél etablerats kallas for
andrasprdk. Ett andrasprak utvecklas och anvands direkt i den miljo dar spraket
anvands i naturlig kommunikation (ibid.). Termerna forstasprak och andrasprak
beskriver sidledes ordningen som spraken lars in och inte hur vdl man beharskar
ett visst sprak.

Samtidigt som
vikten av goda
kunskaper i
majoritetsspraket
lyfts fram som
'nyckel’ till
skolframgang

och integration
blir fragan om
hur svensk skola
starker just

dessa elevers
sprak-, las- och
skrivutveckling
sallan prioriterad.
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Elever som utvecklar svenska som ett andrasprak har olika bakgrunder och
erfarenheter. Gemensamt ar att de har byggt sina forsta kunskaper, erfarenheter
och sprakliga kompetenser helt eller delvis pa andra sprak dn svenska och i olika
utstrackning kan anvanda svenska som ett fullvardigt redskap for att delta, tanka
och lara i skolans undervisning (Axelsson & Magnusson, 2012). Det faktum att
eleverna redan har kunskaper i och anviander andra sprak dn svenska, och samtidigt
kan behova en undervisning som stddjer deras andraspraksutveckling (Bailey

et al., 2008; Gibbons, 2007; Hyltenstam & Lindberg, 2013) ir en central fraga for
bade larare, skolors organisation och ett utbildningssystem att hantera. Det har
ocksa en avgorande betydelse for den tidiga las- och skrivundervisningens innehall
och genomférande.

Att barns och elevers sprak spelar roll for skolframgang ar nagot som ofta pekas pa
i den utbildningspolitiska debatten. Men, vad det egentligen innebar att lara - och
inte minst att lara sig ldsa - pa ett andrasprak, ar daremot fragor som dessvarre
ofta hamnar i skymundan. Har nedan foljer en kort genomgéng av viktiga skillnader
mellan andra- och forstaspraksutveckling i relation till de kunskaper och férmagor
som elever ska utveckla genom skolans undervisning. I samband med detta pekar vi
pa vad som utmarker en undervisning som utgar fran andrasprdksperspektiv.

Den dubbla uppgiften for bade
elever och deras larare

I andraspraksforskningen talar man ofta om att undervisning for elever som
undervisas pa sitt andrasprak behdver ta hansyn till att eleverna ofta star infor
en dubbel uppgift (se t.ex. Axelsson & Magnusson, 2012). Till exempel behover
manga elever som utvecklar svenska som ett andrasprak i grundskolans tidiga

ar inte bara lara sig lasa och skriva. De ska ocksa - samtidigt - lara sig beharska
undervisningsspraket, det vill sdga andraspraket, val. Denna dubbla uppgift far
en avgorande betydelse for undervisningen i skolans olika amnen och inte minst
for den tidiga lasundervisningens innehall och utformning (Hedman, 2010; Wedin,
2010). Att forhalla sig till denna dubbla uppgift ar centralt i en undervisning i
andraspraksperspektiv.

Inom andraspraksforskningen har det utvecklats en gedigen kunskapsbas om
undervisningens och ldrandets sprakliga dimensioner i andraspraksperspektiv. Har
ryms bland annat teorier och forskning om andraspraksutveckling i olika aldrar
och relationen mellan andraspréksutveckling och larande i skolan samt méjligheter
och hinder i undervisning och utbildningssystem (se 6versikter i Hyltenstam et al.,;
Hyltenstam & Lindberg, 2013).

En central teoretisk utgdngspunkt ar att sprakutveckling sker genom aktiv
sprakanvandning. Man lar sig sprak genom att anvdnda spraket i meningsfulla,
engagerande och kommunikativa situationer (Lindberg, 2013; Swain, 2005). Denna
utgangspunkt utgor en viktig del i en undervisning i andraspraksperspektiv.
Elevers muntliga deltagande i olika aktiviteter har, utover att skapa forutsattningar
for aktivt deltagande och engagemang, saledes ett sarskilt sprakutvecklande syfte
som till delar skiljer sig frdn muntliga aktiviteter i undervisning dér alla elever
redan behérskar undervisningsspraket.
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Den didaktiska andraspraksforskningen har aven bidragit med viktig kunskap om
sprak- och kunskapsutveckling for elever som deltar i amnesundervisning pa sitt
andrasprak, inte minst i relation till de sprakliga krav som stélls for skolframgang
i allmanhet och for lasande och skrivande i olika amnen i synnerhet (t.ex. Axelsson,
2013; Magnusson, 2008; Nygard Larsson, 2022; se dven August & Shanahan, 2010;
Shanahan & Shanahan, 2008). Forskningsfaltet riktar ocksa intresset mot elevers
flersprakiga utveckling och den roll som forstaspraket spelar for andraspraks-
utveckling och larande (t.ex. Cummins, 1979, 2015; Cummins & Early, 2011; Rosén
& Wedin, 2015). I faltet finns stort stod for att elevers flersprakighet behover ha
en naturlig plats i all undervisning och inte minst i las- och skrivundervisningen
(Hedman, 2009; Hedman & Fisher, 2025; Lindberg, 2006; Wedin & Hedman, 2013).

En undervisning med andraspraksperspektiv tar darfor hansyn till elevernas
samtliga sprakliga repertoarer, vilket mojliggdr en integrerad anvidndning av

elevernas befintliga sprak, samtidigt som utvecklingen av andraspraket framjas
(se Skolverket, 2022a, 2024b).

Varfor behovs svenska som andrasprak
som ett eget amne?

For att vagleda undervisningen har regeringen faststallt kursplaner for
grundskolans dmnen. Mot bakgrund av de skilda foérutsattningar som kan
rdda mellan elever som har svenska som sitt forsta respektive sitt andrasprak
har svensk skola tva parallella svenskdmnen: svenska (sv) och svenska som
andrasprak (sva) (Skolverket, 2022a, 2024b). En elev deltar i undervisning i
antingen kursplanen i svenska eller i kursplanen i svenska som andrasprak
(kap. 5, § 14 i skolférordningen 2011:185).

De bada svenskamnena har, till skillnad fran 6vriga &mnen, sarskilt ansvar

for elevernas sprak-, lds- och skrivutveckling och har dirmed manga likheter.
En viktig sak att podngtera ar att svenska och svenska som andrasprak ar helt
likvardiga som dmnen och att svenska som andrasprak inte ar ett lattare amne
an svenska (Skolverket, 2022a). Amnena har samma timplan, samma nationella
prov, ger samma meritvarde och i bada dmnena ska undervisningen ge eleverna
forutsattningar att utveckla

» forméga att formulera sig och kommunicera i tal och skrift, urskilja
sprakliga strukturer och folja sprakliga normer

» formaga att anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang

» formaga att lasa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften

» forméga att soka information fran olika kallor och virdera dessa.
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Men det finns ocksa viktiga skillnader."! Den mest avgoérande skillnaden ar att
undervisning i amnet svenska som andrasprak "utgar fran ett andrasprakspers-
pektiv” (Skolverket, 20224, s. 5). En annan skillnad ar att svenska som andrasprak,
till skillnad fran svenskamnet, ar behovsprovat. Det ska alltsé enligt skolfoérord-
ningen bara "anordnas for en elev om det behovs” (kap. 5, § 14, 2011:185). Detta
innebar samtidigt att de elever som utvecklar svenska som ett andrasprak, och
behover en sprak-, las- och skrivundervisning i andraspraksperspektiv, saledes
ocksa har ratt att fa det.

Svenska som andrasprak syftar till att starka elevers andraspraksutveckling éver
tid, och ar saledes inte ett &mne som enbart ror elever som ar nyborjare i svenska.
Den mycket heterogena elevgruppen staller dock krav pé att skolan har en
flexibel och genomtédnkt organisation nar det galler bade svenska och svenska
som andrasprak. Detta sa att det dels finns mdjlighet att forma undervisningen
efter de olika kursplanerna, dels efter elevernas olika forutsattningar och
behov. Undervisning i svenska som andrasprék kan till exempel ske integrerat
med svenskundervisning, eller i separat grupp, eller genom en kombination av
bada formerna. Elever som ar nyborjare i svenska spraket har till exempel andra
behov an elever som kommit langre i sin andraspraksutveckling (se Kaya, 2021a,b).
Ofta kan det vara svart att hantera bade skillnader i kursplaner och elevbehov om
man ar en ensam undervisande larare och saknar mojlighet att dela upp klassen. Det
finns ocksa risk att svenskkursplanen utgdér normen och att andraspraksperspektivet
i undervisningen ges en underordnad roll (Skolinspektionen, 2020). Kursplanerna
har till delar olika centralt innehall, olika aspekter kan behdva behandlas pé olika
satt, olika lange."

I det kommentarmaterial som kompletterar kursplanen i svenska som andrasprak
framgar att andraspraksperspektivet innebar att "undervisningen medvetet
moter de behov som elever med ett andrasprak under utveckling kan ha” och
handlar om att ge eleverna forutsittningar att utveckla ett andrasprak i skolan
(Skolverket, 2022a, s. 6). Exempelvis pekas pa att undervisningen i svenska som
andrasprak dven behover ge eleverna majlighet att utveckla de grundldggande
fardigheter i svenska som elever med svenska som forstasprak redan har tillagnat
sig fore skolstarten (Skolverket, 2022a, s. 6). Till skillnad fran undervisning i
svenska behover undervisningen i svenska som andrasprak aven dgna tid at att
stirka eleverna sprakforstaelse pa andraspraket som "uttal och svenska sprakets
form och funktion, till exempel ordforradets utveckling, ordbildning, menings-
byggnad och ords bojningsformer samt jamforelser mellan svenska spraket och
andra sprak eleven kan” (Skolverket, 2022a, s. 15). | kommentarmaterialet framgar
ocksa att undervisningen "i hogre grad an i amnet svenska behdver ge eleverna
mdjlighet till interaktion och fardighetstraning, muntligt och skriftligt, i naturliga
kommunikationssituationer och meningsfulla sammanhang” (ibid., s. 15).

11: De storsta skillnaderna syns i svenska som andraspréak som har flera tilligg i savil syfte som centralt innehall i jimforelse med
amnet svenska. Daremot ingar "kunskaper om sprak och sprakbruk i Sverige och Norden” i &mnet svenska, men inte svenska som
andrasprak.

12: Det ar avgorande med en flexibel och dndamalsenlig organisering av svenskamnena. I artiklarna Kaya (2021a) Svenska som an-
drasprak - ett behovsprovat dmne samt Kaya (2021b) Organisation av undervisning i svenska och svenska som andrasprdk diskuteras
och ges exempel pa hur bedomning av elevernas behov ger information fér hur undervisningen kan beh6va organiseras. Organisationen
ska gora det mojligt for lararen att undervisa enligt aktuell kursplan och anpassa efter elevernas olika behov och i artiklarna rekom-
menderas t.ex.. tva- eller treldrarsystem dar larare i svenska resp. sva och/eller ldrare med behérighet i bida &mnena, samarbetar.
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[ &mnet svenska som andrasprak behover saledes undervisningen, utéver det som
ingar i bada kursplanerna, ge eleverna goda mdjligheter att lara sig allt fran uttal
till vardagliga séval som specialiserade och specifika ord och uttryck samt olika
grammatiska strukturer i svenska spraket. Lararen behéver ocksa folja elevens
andraspraksutveckling 6ver tid och anpassa undervisningens form och innehall
till olika stadier i andraspraksutvecklingen (Skolverket, 2022a, s. 6). Centralt ar
ocksd att undervisningen medvetet knyter an till elevernas erfarenheter och
referensramar samt "later elevernas flersprakighet komma till uttryck och vara
en resurs for meningsskapande och larande och for att framja utveckling av det
svenska spraket” (Skolverket, 2022a, s. 6).

Nar det galler bedomning stalls lika hoga krav i de tva svenskamnena och "betygs-
kriterierna for arskurserna 6 och 9 beskriver samma niva pa innehéllet i elevens
samtal, muntliga framstallningar och texter i amnet svenska som andrasprak
som i amnet svenska” (Skolverket, 2022a, s. 34). I svenska som andrasprak anges
dock att "elevens muntliga kommunikation och skriftliga produktion kan i olika
grad innehalla andraspréksdrag beroende pa den innehallsliga och tankemassiga
komplexiteten” (ibid.).

Typiska andraspraksdrag ar naturliga och visar sig pa olika sitt i olika stadier av ett
andrasprak i utveckling. Exempel pa sddana naturliga sprakliga drag ar avvikande
boéjningsandelser, 6veranvandning av vanligt forekommande ord, inkorrekt
ordfoljd eller enkel meningsbyggnad. Sddana sprakliga drag ar tydligt kopplade
till andraspraksutveckling och ska sdledes inte férvaxlas med generella utmaningar
i till exempel sprakriktighet vid skrivande som kan visa sig i texter hos alla elever.
Andraspraksdrag kan ocksa visa sig i begransningar géllande precision och djup i
ordférradet samt lagre grad av spraklig variation (Skolverket, 2022a).1* Nar eleven
uttrycker sig i tal eller skrift i innehallsligt och tankemassigt utmanande situationer
kan dessa andraspraksdrag bli mer uttalade (se t.ex. Flyman Mattsson, 2021). Till
exempel kan en elev uttrycka sig grammatiskt korrekt i en text som har ett enkelt
innehall. Vid mer komplext innehall utmanas den sprakliga nivan. Det kan krava
ett mer specialiserat och specifikt ordforrad men forutsétter ocksa behédrskning
av mer avancerade grammatiska strukturer. Aven i ett andrasprak pa avancerad
niva kan darfor vissa andraspraksdrag synas nar individen uttrycker komplexa
tankar eller ett komplext innehall (ibid.). Vid beddmning av texter gor lararen
séledes bedomningar relaterade till innehéllet och den sprakliga komplexiteten
och beaktar eventuella andraspraksdrag "i ljuset av hur de paverkar elevens
kommunikation” (Skolverket, 20223, s. 34).

13: T kommentarmaterialet (Skolverket, 2022a) ges exempel typiska andraspraksdrag. For mer detaljerat om andraspraksdrag i
bedémningsstédet Bygga svenska (Skolverket, 2017) samt i Kaya (2020). Svenska som andrasprak: fér vilka och hur kan undervisnin-
gen organiseras?.
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Ovanstadende kraver att lararen har goda kunskaper om svenska spraket i ett
andraspraksperspektiv, och inte minst vad som utmérker ett andrasprak i
utveckling. Det innebadr inte att ldraren gor avkall pa det eleverna behover
kunna, som till exempel att eleven i arskurs 6 "skriver olika slags texter med
begripligt/relativt tydligt/tydligt innehall, i huvudsak fungerande/fungerande/
val fungerande struktur och viss spréklig variation” eller att "eleven foljer grund-
laggande regler for sprakriktighet pé ett i huvudsak fungerande/fungerande/val
fungerande satt” (se Skolverket, 20223, s. 38).

Sammantaget ska det sdkerstallas att undervisningen i svenska som andrasprak
moter de behov som elever med svenska som andrasprak kan ha.* Att under-
visningen, i en rad olika aspekter, utgar fran ett andraspraksperspektiv ar saledes
centralt. Nedan foljer ndgra konkreta exempel pa viktiga skillnader mellan tidig
lasundervisning i svenska som andrasprak i jamforelse med motsvarande under-
visning i amnet svenska i grundskolans tidiga ar."

Tidig lasundervisning i ett andraspraksperspektiv

Det ar otvivelaktigt lattare att lira sig ldsa pa ett sprak som man redan forstar
och beharskar (Hyltenstam, 2007; Wedin, 2010; Laursen, 2015). Att forst lara sig
lasa pa forstaspraket har ingen negativ paverkan pa utvecklingen av andraspraket
och att redan kunna lasa pa forstaspraket ar en stor fordel nar man ska lara sig
lasa pa ett annat sprak (Cummins, 1979, 2001, 2007; Verhoeven, 1987). Forskning
visar till och med att det kan vara gynnsamt att lira sig lasa pa forstaspraket och
andraspraket parallellt om det finns férutsattningar for det (Verhoeven, 1987).
Vid sidan om grundskoleamnet svenska som andrasprdk finns amnet modersmail.
Amnet syftar till att ge en elev mojlighet att utveckla kunskaper i och om sitt
modersmal.® Tidig lasinlarning for elever med andra modersmal dn svenska kan
siledes ske i bAde amnet modersmal och i ndgot av de bada svenskdmnena, och
inte minst genom samarbete mellan lararen i svenska som andraspréak och larare
i modersmal. I praktiken ar mojligheten till samarbete mellan ldrare i svenska,
svenska som andrasprak och modersmaél dessvérre ofta begransad, inte minst
mot bakgrund av att undervisning i amnet modersmal saknar timplan och séllan
erbjuds mer an ndgon timme i veckan. Dartill kan férutsattningarna for
modersmalsundervisning overlag vara undermaliga och modersmalslarare

kan vara anstillda pa en central enhet istallet for pa den aktuella skolan, vilket
forsvarar samarbete (SOU 2025:9 samt tidigare rapporter om modersmalsunder-
visning, t.ex. MSU, 2005; Skolinspektionen, 2010; SOU 2019:18).

14: Det innehall som anges i kursplanen har stod i den andraspraksdidaktiska forskningen (se oversikter i t.ex. Hyltenstam et al.,(2012)
och Hyltenstam & Lindberg, 2013, samt Hedman & Magnusson, 2018, 2022).

15: I denna rapport fokuserar vi pa undervisningen i grundskolans tidiga drskurser. Det ar dock viktigt att ha med sig att barns las-
och skrivinldrning startar langt innan skolstart. Precis som barn med svenska som modersmal har barn med andra modersmal &n
svenska mott skriftsprak i olika utstrackning och vissa kan redan ldsa nar de borjar grundskolan.

16: I svensk skola finns tva olika kursplaner inom modersmalsdmnet; Modersmal utom nationella minoritetssprak och kursplaner
for de fem respektive minoritetsspraken finska, jiddish, mednkieli och romani chib. Undervisningen i modersmal ska ge eleverna
kunskaper i och om modersmalet. Eleverna ska ges mojlighet att utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin
sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Undervisningen ska ocksa bidra till kunskap om
modersmalets uppbyggnad och en medvetenhet om modersmalets betydelse for det egna ldrandet. Undervisningen handlar ocksa
om att ge eleverna forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och sin flersprakighet. Det finns vissa skillnader mellan de
kursplanerna i modersmal, beroende pa om d&mnet &r ett nationellt minoritetssprék eller ej. Undervisning i modersmal regleras i 20
kapitlet 22-23 §§ i skollagen, 5 kapitlet, 7 § I skolférordningen. Se vidare i kursplanen fér Modersmal i Laroplanen for grundskolan.:
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Trots de begransade forutsattningarna for modersmalsamnet visar forskning
att undervisningen kan ha positiv inverkan pa elevernas lasutveckling. Ganuza
och Hedman (2017) visade i en studie att svensk-somaliska elever som deltagit i
modersmalsundervisning uppvisade battre lasforstaelse pa bada spraken jamfort
med elever som inte fatt undervisning i modersmalsdmnet. I den har rapporten
fokuserar vi den tidiga lasundervisningen inom ramen fér amnet svenska som
andrasprak, men vi vill betona vikten av modersmalsamnet samt mojligheterna
att samarbeta med larare i modersmalsdmnet kring flersprakiga elevers lasin-
larning och lasutveckling. Aven om de praktiska forutsattningarna kan verka
begransade sa kan skolor och larare medvetet forsoka skapa battre forutsattningar
for samarbete mellan dessa viktiga lararkategorier.

Avkodning och sprakforstéelse i
ett andraspraksperspektiv

Det rader idag bred samsyn om vikten av en balanserad las- och skrivunder-
visning (Taube et al., 2015). I en sddan undervisning gar las- och skrivinlarningen
hand i hand och integreras med systematisk undervisning om bokstaver,
bokstavsljud och sprakliga strukturer. Samtidigt ges eleverna mojligheter att
utveckla sitt tal, sin forstaelse och sitt engagemang for lasning och skrivande.
Vikten av en balanserad lasundervisning lyftes fram redan pa 1990-talet (Adams,
1994; Snow et al., 1998). Har kombineras strukturerad ljudningsmetod (phonics)
med rika och sprakutvecklande lasaktiviteter som utgar fran elevernas tidigare
erfarenheter och som starker elevernas las- och skrivlust (Taube et al., 2015;
Tjernberg, 2023). I rapporten vill vi synliggora vad en balanserad lasunder-
visning som utvecklar elevernas avkodningsformaga saval som sprakforstéelse,
innebar i ett andraspraksperspektiv. Aven om vi i denna rapport sirskilt fokuserar
pa lasning, vill vi understryka att en god lasundervisning maste integreras i en
meningsfull sprakutvecklande undervisning som integrerar sprak-, las- och
skrivfardigheter.

I den etablerade teorin The Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986;
Hoover & Gough, 1990) beskrivs lasformaga som ett samspel mellan avkodning
och sprakforstéelse. Avkodning handlar om de tekniska fardigheterna att koppla
bokstav till ljud och att satta samman ljud till ord. Sprakforstaelsen omfattar
ordkunskap, kunskaper om sprakets struktur, bakgrundskunskaper, forstaelse
av olika texttyper och formagan att resonera om innehallet.

I Sverige bygger traditionell 1as- och skrivundervisning inom svenskunder-
visningen pa att eleverna redan har en spraklig bas pa svenska (Lindberg, 2006;
Nauclér, 2013; jfr Vesteraas Danbolt & Iversen Kulbrandstad, 2013). For larare i svensk
grundskola som méter elever med svenska som modersmal med forvantad sprakut-
veckling och som byggt sin sprakliga bas och ddrmed har en grundldggande sprak-
forstéelse pa svenska, ar den tidiga lasundervisningen inte en enkel, men anda i
regel en relativt oproblematisk process. Laromedel for elevgruppen finns och de
flesta larare kanner till ngra olika undervisningsmetoder dar barn far trana pa
att koppla ihop ljud med bokstav. Vid 1asning av lattare texter eller svenska lattlasta
ord kan barnen ofta trana bade avkodning och upptécka att det de avkodar ocksa
har en betydelse.
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[ undervisning av elever som lar sig lasa pa sitt andrasprak kan dock varken
sprakljud eller sprakforstaelse tas for givna. Till skillnad fran barn som lar sig lasa
pa ett sprak dar de etablerat bade sprakljud och ordférrad, kan barn som ska lara
sig lasa pa ett andrasprak méta utmaningar bade i att avkoda ord och i att forsta
innebdrden av det lasta, om de samtidigt héller pa att tilligna sig andraspraket.
Darfor behover den tidiga las- och skrivundervisningen for dessa elever utformas
med ett medvetet andraspraksperspektiv - bdde nar det galler avkodning och
sprakforstaelse (Hedman, 2012).

Sprakets bas och utbyggnad

I andraspréksforskningen talar man om sprakets bas och utbyggnad (Viberg, 1993).
Den sprakliga basen ar den muntliga sprakliga kompetens som barn utvecklar under
sina forsta levnadsar och i den ingér sprakets ljudsystem, ordforrad och fraser,
hur ord béjs och hur man grammatiskt sammanfogar olika ord till meningar. Vid
skolstart har barn vanligtvis utvecklat ett basordférrad pa cirka 8 000-10 000 ord
i forstaspraket (Viberg, 1993). Detta ordférrad har utvecklats dver tid, genom att
barnet har agnat stor del av sin vakna tid at att iaktta, lyssna och tala (Axelsson,
2010; Viberg, 1987). Genom den sprakliga basen kan barnen agera i och tala om
den varld som de hittills har erfarenhet av. Utbyggnaden ar den mer formella och
amnesspecifika sprakanvindning som barn sedan i storre utstrackning méter och
ska lara sig anvanda i skolan (Viberg, 1993). Har ingar ocksé att lara sig lasa, skriva
och dartill beskriva varlden och erfarenheter genom ett mer skriftsprakslikt,
amnesrelaterat och kontextreducerat” sprakbruk (se t.ex. aven Gibbons, 2009;
Shanahan & Shanahan, 2008).

I den tidiga undervisningen tar lararen utgangspunkt i elevernas bas, vilken
till stora delar bestar av elevernas muntliga sprak, for att bygga utbyggnaden.
Grundlaggande muntlig sprakfardighet i spraket som man ska lara sig lasa pa ar
en forutsattning for lasinlarningen (Nauclér, 2013). Till skillnad fran elever med
svenska som forstasprak, som kan bygga vidare pa den sprakliga bas de har med
sig nar de borjar i skolan, behover elever med svenska som andrasprak utveckla
sin sprakliga bas pé svenska samtidigt som de ocksé ska lara sig utbyggnaden
- det vill sdga bade ett mer specialiserat, abstrakt och dmnesspecifikt sprak och
konsten att lasa och skriva.

[ tidig lasundervisning for den vaxande grupp elever med svenska som sitt
andrasprak behover lararen darfor ha en annan medvetenhet och kunskap, inte
minst om skillnader mellan olika elevers sprakliga bas. Aven om manga barn
med andra modersmal dn svenska moter det svenska spraket tidigt, om dn i olika
utstrackning, sd utvecklas ofta en stor del av den spréakliga basen hos dessa barn
pa andra sprak an svenska. Det innebar att de sprakliga erfarenheter och den
kompetens - sprakljud, ord, fraser och grammatik - som barnen har med sig

till férskolan och senare till skolan till stora delar finns i andra sprak dn svenska
(Lindberg, 2006). Det far betydelse bade for avkodningsundervisningen och for
undervisning for att starka elevernas sprakforstaelse.

17: Kontextreducerat sprak avser kommunikation dar det finns fa ledtradar forutom sjalva orden, t.ex.. i skrift dar texten ska vara
sjalvbarande. I kontextbunden muntlig kommunikation ackompanjeras t.ex.. muntligt sprak med blickar, gester eller materiella
resurser. Vid ldsning av &mnesspecifika texter behover eleverna kunna hantera ett mer sjalvbarande, abstrakt sprak i skriftlig form.
Det samma galler nar eleverna ska producera egna texter for att visa sin kunskap.
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Det forskningen har visat ar att den tidiga lasundervisningen - aven for denna
grupp - behdver utga fran den sprakliga bas, pa svenska och andra sprak, som
dessa barn har etablerat till exempel i form av sprakljud, grammatikkunskaper
och ordférrad (Beyesen, 2006; Hedman, 2009). Samtidigt méste undervisningen
mojliggora att eleverna lar sig urskilja och producera svenska ljud samt férsta och
anvanda nya ord som dnnu inte ingar i deras sprakliga repertoar (jfr Viberg, 1993;
Zetterholm, 2017, 2022). I denna undervisning ar det sarskilt viktigt att erbjuda
rika mojligheter till aktiv och meningsfull muntlig sprakanvandning (Damber,
2013; Lindberg, 2013; Naucler, 2013). Dessa viktiga skillnader har pataglig
betydelse for hur den tidiga lasundervisningen kan behéva utformas for elever
som har svenska som andrasprak.

Att lara sig lasa pa ett andrasprak
- utmaningar och mojligheter

Att lara sig lasa ar kognitivt utmanande for alla elever. For elever som lar sig lasa
pa ett annat sprak an sitt modersmal ir det 4&n mer utmanande. Vi kommer har
att ga igenom ndgra utmaningar som elever som lar sig lasa pa sitt andrasprak
kan moéta i samband med att de ska knacka laskoden, lara sig avkoda och sa
smaningom lasa med forstaelse. Da elever som lar sig lasa pa sitt andrasprak ar
en heterogen grupp som kommit olika ldngt i sin lasinlarning och andraspraks-
utveckling och har olika modersmadl, ar det valdigt stora skillnader i vilka
utmaningar olika elever moéter (Grabe & Yamashita, 2022). Vi gor inte ansprak pa
att ge en fullskalig genomgang, utan lyfter endast nidgra exempel. [ genomgangen
av utmaningarna utgar vi fran de tva faktorerna i The Simple View of Reading
(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990), avkodning och sprakforstaelse.
Vi lyfter bade de utmaningar som eleverna kan moéta och vad det kan innebara
for undervisningens innehall och genomférande.

Avkodning i ett andraspraksperspektiv

Barns lasutveckling, vad galler ordavkodning, brukar beskrivas i fyra faser:
pseudolasning, logografisk 1asning, alfabetisk lasning och ortografisk lasning (Hgien
och Lundberg, 1999). I pseudoldsningsfasen imiterar barnet vuxnas lasbeteende
utan att forsta, i den logografiska fasen kdnner det igen ord som helheter, i den
alfabetiska fasen lar det sig koppla samman bokstaver med ljud for att lasa enklare
ord, och i den ortografiska fasen sker avkodningen automatiskt och flytande. Dessa
faser visar hur barns lasutveckling gradvis 6vergar fran imitation till automatiserad
avkodning, vilket understryker vikten av att anpassa undervisningen efter varje
elevs aktuella utvecklingsniva.

Det ar i den alfabetiska fasen den riktiga ldsningen bérjar. Fran att kanske kidnna
igen enstaka hela ord 6vergar lasningen till att koppla samman grafem med enskilda
fonem, vilket gor att eleven kan lasa nya ord. For att denna process ska fungera
ar fonologisk medvetenhet avgorande. For elever med svenska som forstasprak,
dar den sprakliga basen redan ar etablerad, kan lararen till exempel anvanda
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spraklekar for att trana upp denna medvetenhet. Spraklekarna bygger pa att
eleverna redan beharskar och darfor lattare kan urskilja de svenska fonemen.
Genom lekarna blir eleverna sakrare och bygger upp en stérre medvetenhet om
de sprakljud som de redan har i sin repertoar. For att elever med svenska som
andrasprak ska fd samma forutsattningar att genom spréklekar bygga upp denna
fonologiska medvetenhet behover eleverna inte sallan forst lara sig urskilja,
differentiera och sjilva uttala och anvanda de svenska fonemen for att
spraklekarna ska fa 6nskad effekt.

Fonemdifferentiering (att skilja pa olika sprakljud) kan dvas genom enkla aktiviteter,
till exempel att eleverna upprepar sprakljud som lararen uttalar, att lararen
skriver bokstaver pa tavlan och ber eleverna peka ut den bokstav vars sprékljud de
hor, eller att lararen visar en bokstav och eleverna uttalar dess sprakljud. D4 vissa
elever som lar sig svenska som ett andrasprak kan ha svart att skilja pa vanliga
sprakljud i svenska spraket som inte finns i elevernas modersmal, ir det viktigt
att tid laggs pa att eleverna far trana pa att uppfatta, urskilja och sjalva uttala
dessa sprakljud. Fonemdifferentiering 6vas dven genom gemensamt lasande och
skrivande dar samtal fors samtidigt om fonemen som ljudas ut. Det blir alltsa
avgorande att lararen har tid att 4gna sig at detta innehall och dessa aktiviteter
pa den niva dir eleverna ocksa befinner sig.

Flera studier visar pa svarigheter att avkoda skrift pa ett sprak vars fonologiska
system inte liknar modersmaélets (Bgyesen, 2006; Grabe & Yamashita, 2022;
Hyltenstam 2010). Lararen behover darfor aven ha kunskap om vilka sprakljud
(fonem) i svenska spraket som inte ingér i elevernas modersmal, sa att avkod-
ningsundervisningen kan utga fran ett kontrastivt perspektiv (Zetterholm, 2017,
2022). Lararen behover exempelvis ha kunskap om vilka vokalljud savél som
konsonantljud i svenska spraket som &r sdrskilt utmanande for den som inte ar
modersmalstalare av svenska. Det galler i synnerhet de sprak som talas av eleverna
i den klass dar man undervisar.

Svenskans vokalljud i ett andraspraksperspektiv

Till exempel behover avkodningsundervisningens innehall och genomférande
utga fran att svenskan ar ett vokalrikt sprak jamfort med manga andra sprak.
Manga av svenskans vokaler kan darmed vara utmanande om man inte har svenska
som modersmal. Arabiskan, det storsta spraket i modersmalsundervisningen i
svensk skola idag, har endast tre vokaler jamfort med svenskans nio vokaler och
arton vokalfonem (kort och lang vokal). Undervisningen behover ge rikligt med
tid for de elever som behover trana pa att urskilja, uttala och skilja pa svenskans
olika vokalljud for att arbetet med avkodning ska fungera val aven for dessa
elever. Detta ar en mycket viktig skillnad mellan undervisning i amnet svenska
och amnet svenska som andrasprak.
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Svenskans konsonantljud i ett andraspraksperspektiv

Konsonantljuden skiljer sig ocksé at mellan varldens sprak. Flera ostasiatiska
sprak som till exempel thaildndska och vietnamesiska skiljer inte pa ljuden for /1/
och /r/. Eleverna kan da ha utmaningar bade med att uttala och stava ord som
innehaller /1/ och /r/ (Sandberg, 2022). Elever med arabiska och somaliska som
modersmal forvaxlar latt /b/ och /p/ samt /v/ och /f/ (Zetterholm, 2017, 2022).
De tonlosa spréakljuden for /p/ och /v/ saknas i bade arabiska och somaliska, vilket
gor att elever kanske sdger och skriver ba bordet istéllet for pa bordet. I ménga

av varldens sprak kan man inte inleda ord med flera konsonanter, s kallade
konsonantkluster. I Sverige ar det diremot vanligt att ha tva eller till och med tre
konsonanter i borjan av ord som i sko, prata, spjut, skrapa och sprak. Om eleverna
har svart att uttala och hora skillnad pa konsonantljud eller konsonantkluster
behover de fa tid att 6va pa det si att det inte blir ett hinder i avkodningsfasen
och i den fortsatta las- och skrivinlarningen.

Undervisning i avkodning for elever med andra modersmal an svenska och som
lar sig svenska som ett andrasprak behover alltsa vara an mer strukturerad an for
elever med svenska som modersmal. Lararen behdver vara mycket uppmarksam
pa vilka sprakljud eleven kan urskilja och uttala. Utifran denna insikt behéver
undervisningen ldggas upp sa att elever pa bade grupp- och individniva far
mycket tid att tridna pé att skilja pa bokstavsljud, uttala dem och koppla ljud till
ratt bokstav for att fa grunderna till att avkoda. I amnet svenska som andrasprak
ar uttalsundervisning, dar lararen visar hur munnen ser ut nar ett bokstavsljud
uttalas och later eleverna trana pa det, en naturlig del i bokstavsarbetet. Mot
bakgrund av att sprakutveckling sker genom sprakanvandning behéver det i
undervisningen ges mycket utrymme for eleverna att vara muntligt aktiva i
meningsfulla och lekfulla aktiviteter kring sprakljud.

Introducera bokstdverna utifran de sprakljud som eleverna kdnner igen

Som all god undervisning bor 1ds- och skrivundervisningen utgé fran elevernas
forkunskaper och erfarenheter. Da det ar kognitivt mycket kravande att lara sig lasa
(aven for elever som kan kanna igen och uttala bokstavsljuden) behéver den initiala
avkodningsundervisningen alltid utga fran sprakljud som ar bekanta for eleverna.
De vokaler och konsonanter som brukar undervisas forst om i svenska ar a, o, i
och e respektive |, r, s, m, n och v (Falth & Hallin, 2023). Det ar vanliga vokaler och
konsonanter med halljud, det vill sdga att man kan hélla ut pé ljudet: /mmm/.

I undervisning av elever som har andra modersmal behéver man till viss del tdnka
annorlunda. De vanligaste konsonantljuden i varldens sprak ar /m/, /1/ och
/s/ och de vanligaste vokalljuden ar /i/, /a/ och /o/.1 en klass med flera olika
modersmal kan dessa da vara sarskilt 1ampliga att inleda bokstavsarbete med.
Dessa bokstaver ingar i den grupp av vokaler och konsonanter som brukar inleda
avkodningsundervisningen. I bokstavsinldrningen ar det dd ocksd vardefullt
att lata eleverna jamfora hur bokstavernas ljud uttalas pa svenska och pa deras
modersmal, for att starka elevernas sprakliga medvetenhet om bokstavsljud.

Lararen behover
planera for en
undervisning dar
samtliga elever far
mycket utrymme
for att vara
muntligt aktiva.
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Triana avkodning och tidig lasning pa ord som eleverna kidnner igen

I den tidiga avkodningsundervisningen bor ord som ar bekanta for eleverna
anvandas (Gibbons, 2018; Vesteraas Danbolt & Iversen Kulbrandstad, 2013).

Aven om ord &r korta, ljudenliga och bygger pa bokstaver eleven har lirt sig,

sd kan det vara ett hinder for elevens lasinlarning om eleven inte kanner till

de aktuella orden sedan tidigare. Manga ord i vanliga lasinldrningslaromedel i
svenska klassrum, som till exempel sil, os, so, ro, ram och vas, ar ovanliga ord

i manga barns talsprak. Orden har valts ut med utgangspunkt i de bokstaver
som traditionellt introduceras tidigt i lasundervisningen, samt for att de ar bade
enstaviga och ljudenliga. Dessa ord kan elever som utvecklar svenska som ett
andrasprak ha svért att kidnna igen pa svenska. Aven om en elev métt ord med
samma betydelse i hemmet pa sitt modersmal och dairmed har dem i sin sprakliga
bas, betyder det inte att eleven mott orden pa svenska.

Det dr i hogsta grad viktigt att arbeta med att bygga ordférrad, men inte under
de aktiviteter dar eleverna ska fokusera pa det inledande avkodningsarbetet.
Det ar kognitivt kravande att avkoda, aven om man som elev kanner igen orden.
Lat darfor fokus vara pé att avkoda genom att valja ord som eleverna kanner till.
Vesteraas Danbolt & Iversen Kulbrandstad (2013, s. 35-36) visar i ett exempel
fran arskurs 1 att det viktigaste inte alltid ar att orden &r korta och ljudenliga. I
exemplet arbetar en flicka med en vanlig uppgift for arskurs 1. Hon ska utifran
bilder pa foremal uttala ordet, urskilja det sista fonemet och skriva ner bokstaven.
Hon fastnar pé sil da hon varken kanner till ordet eller vet vad det betyder.
Trots att hon far hjalp av forskaren som siager ordet langsamt och tydligt flera
ganger, sa gar det inte. Nar forskaren fragar om sista ljudet i Abdul, namnet pa
en klasskamrat, svarar flickan direkt 1 och skriver det pa sitt papper.

Exemplet visar att det for andrasprakselever kan vara mer effektivt i den tidiga
las- och skrivinlarningen att anvanda ord som eleverna kanner till an de lattlasta
ord som vanligtvis anvands i laslaror for elever med svenska som modersmal. Det
kan som i exemplet vara namn eller sa kan lararen lata eleverna bendmna ord som
innehaller den bokstav klassen arbetar med. Orden kommer da fran elevernas
ordforrad. Nar lasinlarningen utgar fran elevernas sprak och erfarenheter, och
texter skrivna av eller tillsammans med eleverna, starks mojligheterna till
utveckling av sprak- och lasforstaelse (Axelsson et al., 2005; Damber, 2013).

Med en god undervisning lar sig de flesta elever att avkoda pa nagra manader.

For elever med svenska som andrasprak kan dock luckor i den sprakliga basen pa
svenska gora att aven elever som automatiserat sin avkodning fortsatt behéver
stanna upp oftare och avkoda pé grund av att texten innehaller nya ord som de
inte mott tidigare (Winlund et al., 2017). Detta paverkar lasprocessen, lasflytet och
i sin tur lasforstdelsen (Grabe & Yamashita, 2022).

For att avkodningsundervisningen ska vara effektiv for elever med svenska som
andrasprak behover den utgé fran elevernas sprakliga bakgrund och erfarenheter.
Undervisningen bor fokusera pé uttal, fonemdifferentiering och ordférstéelse,
samtidigt som lararen medvetet bygger broar mellan elevernas modersmal och
svenska - och darigenom aven lagger grunden for den sprakforstaelse som ar
avgorande for fortsatt lasutveckling.
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Om lararen uppfattar att elevens lasning inte utvecklas i forvantad takt ar det
inte per automatik givet att det ar mer traning i avkodning som behovs, utan en
andraspraksutvecklande undervisning dar eleven till exempel far bygga ut sitt
svenska ordférrad (Bgyesen, 2006). Parallellt med att elever med svenska som
andrasprak lar sig avkoda behover de darfér mota en undervisning som arbetar
med att bygga elevernas sprakforstaelse. En sddan undervisning innebar langt
mer an att bara arbeta med att bygga ordforrad.

Sprakforstaelse i ett andraspraksperspektiv

I 14s- och skrivundervisning med andraspraksperspektiv ar det direkt avgérande
att elevernas sprakforstaelse starks. Till skillnad mot undervisningen i svenska
dar de flesta elever redan har utvecklat den sprakliga basen (eller vardagsspraket
eller basordforrad pa svenska) och huvudfokus det forsta aret kan vara pa avkodning
s& behover undervisningen i svenska som andrasprak arbeta med bade avkodning
och sprakforstéelse fran dag ett i skolan.

I internationella studier som PIRLS och PISA mats elevers lasformaga nar det
galler avkodning av text samt lasforstéelse. Enligt den norske forskaren Bgyesen
(2006) ar det inte givet avkodningen som utgdr den storsta utmaningen for en
elev som laser pa sitt andrasprak, utan just sprakforstéelsen. Delar tillhérande
sprakforstielsen - som begransat ordférrad pa andraspraket, andra erfarenheter
an det som texten handlar om och annan kulturell férférstaelse - kan vara
orsak till att elever som laser pa sitt andrasprak kan prestera svagare i las-
forstaelsetester. Darfor ar andraspraksperspektiv i undervisningen i allra
hogsta grad avgorande for att starka elevernas sprakforstéelse.

En grundlaggande forutsittning for god lasforstaelse ar att lasaren forstar
majoriteten av de ord som forekommer i texten (Biemiller, 2003; Pressley, 2006).
Enligt Munthe med flera (2021) kravs att lasaren beharskar mer an 95 procent av
orden for att verkligen tillgodogora sig innehallet. For elever som lar sig ldsa pa
sitt modersmal utgor ordférradet inte ett centralt hinder i den tidiga lasin-
larningen. For elever som ldr sig lasa pa ett andrasprak ar daremot ordférradet
avgorande for att de ocksa ska kunna skapa mening av det de laser (Bgyesen,
2006; Garcia, 1991, 2000; Grabe & Yamashita, 2022; Nauclér, 2013).

Elever som vaxer upp i hem dar svenska inte talas kan ha mindre kontakt med det
specialiserade och abstrakta sprak som kravs for skolframgang, i jamforelse med
elever med svenska som modersmal (Damber, 2013; Nauclér, 2013). Det ar darfor
viktigt att barn som utvecklar svenska som ett andrasprak redan tidigt moter och
far anvanda mer avancerat allmédnakademiskt och specialiserat amnessprak som
ar en del i utbyggnaden. Det kan till exempel rora sig om amnesspecifika ord som
har en sarskild betydelse i ett specifikt sammanhang som tal, fdlt eller kraft och
en mangd andra ord och fraser som behdovs for att tala eller skriva om mer komplexa
samband eller foreteelser som till exempel darfor att, medan, ldgga mdrke till
eller vid sidan av och sé vidare.

For dessa
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Eleverna behover ges rikligt med tid att vara muntligt aktiva och engagerade i
interaktion kring bade ords betydelse och former (Groning, 2006; Lindberg, 2013;
Nauclér, 2013), d& sprakutvecklande samtal i sig stddjer bade forstaelse och
sprakutveckling (Lindberg, 2005). Att skapa aktiviteter dar barnen sjéilva anviander
nya ord i varierande och meningsfulla sammanhang ar centralt for andraspraks-
utvecklingen. I dessa samtal dr det ocksa sarskilt viktigt med extra tid for
elever som utvecklar svenska som ett andrasprak att fa tanka och formulera sig
pa svenska, samt tid for eleverna att anvanda och tanka pa fler sprak dn svenska
(Gibbons, 2018).

Tidig kontakt med det mer avancerade sprak som bocker erbjuder och kraver, ar
ocksa viktigt for andrasprakslasares ordforstaelse och lasforstaelse (Lennartsson
Hokkanen et al., 2003). Hoglasning och pa sikt egen lasning kan i sig bli en viktig
ingang till skolans mer specialiserade och abstrakta sprakbruk, dir eleverna
moter nya ord, grammatik och skriftnormer i olika typer av texter (Damber, 2013).

Mot denna bakgrund behover elever som lar sig lasa pa sitt andrasprak ges sarskilt
goda forutsattningar att omedelbart utvidga sitt ordfoérrdd och andra centrala
aspekter av den sprakliga basen och utbyggnaden pé svenska. Detta stéller i sin
tur specifika krav pa undervisningens planering och genomférande, inte minst
nar det galler vad som behéver rymmas i undervisningstiden i jamforelse med
undervisning i amnet svenska. Det ar flera grupper av ord som kan vara utmanande
for elever med svenska som andrasprak och som kan beh6va uppmarksammas
och arbetas sarskilt med. Hér ger vi nagra exempel:

* Flertydiga ord kan vara utmanande att forsta. Ett exempel pa ett flertydigt ord
ar krona som kan betyda kungakrona, tradkrona eller mynt beroende pa i vilket
sammanhang det anvinds. Aven homofoner, ord som later lika men stavas olika,
kan vara utmanande. Ett exempel pa en homofon ar gjord-hjord-jord.

» Isvenska spraket sitter vi ofta ihop ord i sammansattningar. Sammansatta
ord kan vara utmanande att forstd. Dels maste man kunna de olika orden i
sammansattningen och dels maste man veta att man borjar med det sista
ordet i sammansattningen for att forstd sammansattningen. Ordet matsal
betyder en sal dir man ater mat. Man analyserar ordet bakifran. Det finns
undantag som till exempel jordgubbe som inte ar en gubbe av jord, men for
majoriteten av de sammansatta substantiven ar regeln att analysera ordet
bakifran ord for ord.

* Idiom och andra sprakliga uttryck ar ndgot som man i regel lar sig relativt
sent i ett nytt sprak. De har ofta historiskt och kulturellt ursprung, som till
exempel fran bibeln. Det riacker inte med att forsta orden for att forsta vad
som menas med ana ugglor i mossen. For att lara sig tolka och anvanda idiom
och andra uttryck behéver man méta dem och f& dem forklarade for sig.

e Amnesspecifika ord brukar vara svara for alla elever och forklaras ofta i
undervisningen. For elever med svenska som andrasprak kan ord som sd
smdningom, eftersom, strax, utanpd och fastdn vara lika svara att férstd som
de amnesspecifika orden. De forklaras dock oftast inte av lararen, men utan
att forsta dem sé blir texternas innehall svart att forsta.
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* Utover att luckor i ordfoérradet i svenska kan utgora utmaningar for sprak-
forstaelsen kan édven likheter och skillnader i sprakens struktur paverka hur
utmanande det ir att lira sig 14sa pa svenska. Sprakstrukturen ser olika ut
i olika sprak. Det ar vanligt att man 6verfor regler fran sitt modersmal, som
till exempel ordfoljd. Da ordfdljden skiljer sig at i olika sprak kan det paverka
sprakforstdelsen bade vid lasande och skrivande.

*  Forstaelse for hur ord byggs upp till betydelsebiarande enheter (morfem)
paverkar bade avkodningen och sprakforstaelsen. Att ha kunskaper om olika
prefix och suffix gor det lattare att bade foérsta och avkoda nya ord man
moter. Vad hander med ordet vdn nar vi satter prefixet o- framfor och far ordet
ovdn? Vad hander med ordet lasa nar vi satter suffixet -ning efter och far
ordet ldsning? Undervisningen bor darfoér innehélla delar om att identifiera
morfem, segmentera ord i morfem och bygga ord av morfem.

*  Hur ord béjs paverkar ocksé forstaelsen. Ett exempel ar hur vi bildar plural
av substantiv i svenska spréket, vilket vi har fem olika bojningsmorfem for:
penn-or, ask-ar, béck-er, hjdart-an och hus. Att boja verb kan ocksa vara en
utmaning. Det ar inte alltid latt att lara sig skillnaderna for den som niarmar
sig svenskan som ett andrasprak.

*  Kulturell forforstdelse och uppfattningar paverkar ocksé sprakforstielsen
(Kang, 1992; Droop & Verhoeven, 1998). Det kan handla om foreteelser som
julfirande, midsommar och skidsemester, men ocksa andra foreteelser som
hur vuxna talar med barn. Det kan vara betydligt enklare for en elev som firat
Id al-fitr'® att forstd en text som handlar om Id. P4 samma vis ar det littare
for en elev som varit pa skidsemester att forstd och tanka kring en text som
handlar om just det.

I den tidiga lasundervisningen, dar eleverna lagger stor energi pa att avkoda och
forstd, ar det saledes en stor férdel om eleverna kan kinna igen sig i texterna sa
att egna erfarenheter eller kulturell forforstaelse inte utgor ett hinder i 1dsningen.
Om texterna i laromedlen inte ar anpassade till elevgruppen bor lararen
komplettera med andra texter eller skapa egna som battre speglar elevernas
vardag och erfarenheter. Liraren behover dven i ett forsta steg tdnka pa att
planera undervisningen utifran elevernas erfarenheter och forkunskaper i val av
texter, och ge relevant stottning bade fore, under och efter 1dsning for att stotta
forstaelsen nar det behovs. Det finns dven goda mojligheter for lararen att lata
eleverna bygga gemensamma erfarenheter i klassen innan de moter texter som
knyter an till de erfarenheter de byggt.

Barn lar sig nya ord och begrepp bast nar de introduceras i meningsfulla och
konkreta sammanhang (Gibbons, 2018). Att planera en lektion dar eleverna, utan
tydlig koppling till innehallet, 6var pa exempelvis flertydiga ord eller verbbdjning
kan fungera for vuxna som kan tilldgna sig sprak genom explicit traning av ord
och grammatik. For yngre elever daremot ar det ofta mer effektivt att arbeta
sprakutvecklande i aktiviteter och sammanhang dar spraket anviands naturligt.

18: Id al-fitr (ofta aven kallat id eller eid) ar den hogtid som avslutar den muslimska fastemanaden Ramadan. Den firas i tre dagar och
betyder 6versatt till svenska helt enkelt fastebrytandets fest.
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Exempelvis kan verb i preteritum tranas genom att klassen gemensamt, bade
muntligt och skriftligt, aterberattar en aktivitet de gjort tillsammans. [ ater-
berattande laggs sarskilt fokus pa skillnaden mellan verb i presens och preteritum®.
Andraspraksutveckling kan ocksé stodjas i 0vriga &mnen, inte minst i 1agstadiet
dar en och samma larare ofta undervisar sin klass i flera dmnen. Genom att arbeta
tematiskt och andraspraksutvecklande aven i 6vrig undervisning skapas fler
mdjligheter till sprakutveckling. I naturvetenskapsundervisningen i grundskolans
tidiga ar ar det till exempel vanligt att undervisa om vaxter och triadets delar. Nar
elever lar sig om trad ar tradkrona ett amnesspecifikt ord. Lararen kan gora en
jamforelse med blommans delar, dar kronblad ingar, och forklara att ordet krona
syftar pa nigot som finns 6verst (se exempel i figur 3 nedan). For att fordjupa
forstéelsen kan lararen koppla vidare till kungakronor och brudkronor som bars
pa huvudet, samt till myntets krona som betecknar ovansidan. Elever med svenska
som modersmal &r till exempel oftare bekanta med ord som kungakrona och
krona (myntet). For elever med svenska som andrasprak kan daremot jamforelser
och samtal kring flertydiga ords betydelse och anvandning vara avgérande for
att de ska forsta att ord som krona kan ha flera olika betydelser. Genom att skapa
sddana konkreta och autentiska kopplingar i undervisningen och sedan lata
eleverna vara delaktiga och aktiva i att utforska ords betydelser blir det lattare for
eleverna att forsta och minnas orden och kunna anvinda dem i nya sammanhang
nar de sjalva laser, skriver och talar.

Figur 3.

Tradkrona Kronbland Kungakrona Krona

En viktig balans mellan undervisning
i avkodning och spréakforstaelse

I betinkandet Kunskap for alla - nya liroplaner med fokus pd undervisning

och ldrande (SOU 2025:19) foreslas att ldsundervisningen for de flesta elever

i forskoleklass och arskurs 1 bor fokusera pa avkodning for att fran arskurs 2
successivt fokusera mer pa elevernas lasflyt, forstaelse och ordforstaelse samt att
lasa alltmer komplexa texter (s. 435). Detta kan fungera for elever med svenska
som modersmél som redan har byggt upp basen i svenska spraket, och dirmed
bade har etablerat svenska sprakljud och sprakforstaelse. Men féor manga elever
som lar sig lasa pa sitt andrasprak ar elevernas sprakforstaelse avgorande for

19: Preteritum ar det tempus i svenskan (och andra germanska sprak) som anvands allmént for att beteckna datid. Namnet kommer
av latinets praeteritum, som betyder "férganget" eller "det foregangna". Forr (och dven) nu anvands istallet ofta termen imperfekt.
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lasforstéaelsen (Bgyesen, 2006; Cummins, 2001). Eleverna har darmed inte tid att
vanta till rskurs 2 med att fa 4gna sig at att utveckla den sprakforstaelse som
kravs for att kunna lasa. Avkodningstraning och undervisning som starker elevernas
sprakforstaelse behover darfor ske samtidigt. Den tidiga lasundervisningen for
elever som lar sig ldsa pa sitt andrasprak behover saledes rymma mer, och bade
avkodningsundervisningen och sprakforstdelseundervisningen behdver utformas
utifrin ett andraspriksperspektiv direkt fran férskoleklass. Andrasprakspers-
pektivet ar inte nagot som kan laggas till eller ses som en separat del, utan
behdver genomsyra lararens alla didaktiska val. Undervisningstiden méste
anvandas till det som dessa elever behover fa dgna sig at.

Detta har dven stdd i det som i andraspraksforskningen brukar kallas "the
Fourth Grade Slump” (se t.ex. Chall, 1996; Gibbons, 2009; Laursen, 2017), som ror
fenomenet att det oftaoéir forst i arskurs 4nsom skolor ?ppmérksamm%r att elever Nir eleverna ir
med undervisningsspraket som andrasprak inte uppnatt den lasférmaga som
kravs for arskursen. Nér eleverna ar i denna alder racker det inte att vara goda . .
avkodare. Nar avkodningen vl ar automatiserad ska eleverna ocksa kunna lisa racker det inte
for att lara, vilket forutsatter ett valutvecklat svenskt ordférrad med bade bredd att vara goda
och djup (jfr Gibbons, 2009, 2018; Laursen, 2015; Nauclér, 2013). Undervisningen avkodare.
behover darfor vara balanserad och kombinera strukturerad ljudningstrdning
med ordforradsutveckling, hogldasning, spraklig medvetenhet, ldsforstdelse
samt lds- och skrivaktiviteter i meningsfulla sammanhang, sa att elevernas
andraspraksutveckling stods pa ett medvetet sitt.

i denna alder

[ laroplansutredningen foreslas att framtagandet av en ny kursplan i svenska
som andrasprak bor utga fran samma principer som svenskamnet, "under
forutsattning att det inte finns aspekter av andraspraksinlarning som enligt
vetenskaplig grund bor vaga tyngre” (SOU 2025:19, s. 461). Vi vill sarskilt betona
vikten av att andraspraksperspektiv beaktas, inte minst mot bakgrund av att
eleverna aven maste fa en undervisning som tidigt utvecklar elevernas sprak-
forstdelse. Det ar avgorande att vetenskaplig kunskap fran andraspréksfaltet
ligger till grund for den nya kursplan i svenska som andrasprak som laroplans-
utredningen vill se. En sarskilt viktig del i detta ar just att elever som lar sig
svenska som andrasprak behover ges mdjlighet att hinna ikapp sina jaimnariga
kamrater nar det galler sprakforstéelse pa svenska (jfr Thomas & Collier, 1997,
Bayesen, 2006).

Att bygga upp ett aldersadekvat ordforrad tar betydligt 1dngre tid &n att lara sig
avkoda. Darfor maste den tidiga ldsundervisningen vara noggrant anpassad till
andrasprakselevers forutsattningar och behov, sa att de sa snabbt som mdjligt kan
narma sig sina forstasprakstalande kamrater nar det till exempel galler ordforrad.
Da racker det inte med att lagga mycket undervisningstid pa avkodning, eftersom
sprakforstaelsen - inte givet enbart avkodningen - ofta utgdr en stor utmaning
for elever som laser pa ett andrasprak (Cummins, 2001). Dessutom behover
avkodningsundervisningen utformas ur ett andraspraksperspektiv och ledas av
en larare som har kunskap om elevernas modersmal. Denna kunskap gor det
mdojligt att undervisa utifran ett kontrastivt perspektiv, dar likheter och skillnader
mellan svenska och elevernas forstasprak anvands som en resurs i larandet. Den
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tidiga sprak-, las- och skrivundervisningen i férskoleklass och arskurs 1 behéver
darfor medvetet integrera bade avkodning och sprakforstéelse i ett nara samspel.
Undervisningen behdver ta utgangspunkt i elevernas erfarenheter och flersprakiga
resurser samtidigt som hédnsyn tas till elevens kunskaper i svenska spraket.

Den tidiga ldsundervisningen for elever med svenska som andrasprak behover
sdledes hélla avsedd kvalitet direkt (jfr Laursen, 2015). Idag ar det alltfor vanligt
med isolerade punktinsatser eller sarskilt stod efter att man upptacker att en elev
uppvisar problem med lasforstaelsen i jimforelse med sina klasskamrater med
svenska som modersmal. Detta samtidigt som undervisning enligt kursplanen i
svenska som andrasprak inte erbjudits. Det maste vi andra pa.

Att bli god lasare pa sikt

Undervisning i andraspraksperspektiv ar ocksa viktigt for att eleverna ska ges
goda mojligheter att utveckla en god lasformaga pa sikt. I takt med att eleverna
blir aldre kravs att spraket utvecklas bortom det muntliga vardagsspraket, inte
minst for att de - precis som sina skolkamrater - ska kunna lasa gradvis alltmer
avancerade texter (se aven Cummins, 2001; Thomas & Collier, 1997). Eleverna
maste darfor ofta ges sarskilt goda mojligheter att trana upp sin sprakliga
kompetens mot ett mer utbyggt, specialiserat och kontextreducerat sprak for
att kunna utveckla en verkligt god lasforstaelse (Gibbons, 2009, 2018; Shanahan
& Shanahan, 2008). Da det tar flera r att utveckla avancerade sprakfardigheter
pa ett andrasprak (Collier & Thomas, 2007; Hyltenstam, 2007) och de sprékliga
kraven okar ju hogre upp i arskurserna eleverna kommer, blir behérskning av ett
skolrelaterat sprak "ett rorligt mal” (Cummins, 2001, s. 36; Thomas & Collier, 1997,
s. 41). Elever som undervisas i och pa sitt andrasprak har alltsa brattom och
eleverna behover darfor redan fran start en god undervisning som moter just
deras forutsattningar och behov.

For att bli bra pé att ldsa maste man lasa mycket. Undervisningen som elever med
svenska som andrasprak moter behdver darfor tidigt vacka elevernas lasintresse.
Enligt Lundberg och Herrlin (2003) kravs det normalt 5 000 timmars évning for
att bli en god lasare (s.16). Om elever lagger tva timmar om dagen pa lasning sa
tar det sju ar. Men, det ar inte bara en friga om kvantitet. For att den viktiga tid
som agnas at lasning ocksé ska ge effekt racker inte bara mycket 6évning, utan det
kravs ocksa att skolan 6var pa ratt saker.

Flertalet forskare menar att lasengagemang ar en avgdrande faktor for god
lasutveckling hos elever med ett annat modersmal dn undervisningsspraket
(Bialystok, 2007; Cummins, 2015, 2017; Damber, 2013; Gibbons, 2018; Nauclér, 2013)
Lasundervisning och lasning behover darfor ske i meningsfulla sammanhang,
bygga pa elevernas forkunskaper och erfarenheter och samtidigt erbjuda spraklig
stottning ur ett andraspraksperspektiv (Lindholm & Walldén, 2025). Nar det galler
elever med andra modersmal dn svenska blir det ocksa viktigt att 6ppna upp for
engagemang genom att lata eleverna lasa och skriva pa 6vriga sprak (Cummins,
2015; Cummins & Early, 2011; Gonzalez et al., 2005).

Den tidiga
sprak-, las-

och skrivunder-
visningen i
forskoleklass och
arskurs 1 behover
darfor medvetet
integrera bade
avkodning och
sprakforstaelse i
ett nara samspel.

Idag ar det
alltfor vanligt
med isolerade
punktinsatser
eller sarskilt stod
efter att man
upptacker att
en elev uppvisar
problem med
lasforstaelsen

i jamforelse
med sina klass-
kamrater med
svenska som
modersmal.
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Riktigt goda lasare laser aven utanfor skoltid. Har kan skolan spela en viktig roll
genom att bidra med innehall som upplevs meningsfullt, relevant och intressant
till exempel genom att arbeta med teman, texter och bocker som speglar elevernas
intressen, liv och sprak (Cummins, 2015, 2017; Damber, 2013). Vilken litteratur
lararen valjer att arbeta med och hur lararen tillsammans med eleverna arbetar
med lasning och hoglasning samt samtalar om och agerar kring det lasta far stor
betydelse for elevernas lasengagemang. Schmidt & Lindstrand (2022) visar exempel
pa sprakutvecklande och engagerande undervisning i samband med gemensam
lasning av en bilderbok i arskurs 1. Genom att bade lidraren och eleverna upprepar
bokens sprak, samtalar om bilderna och texten och anvander rorelser och gester,
skapas mojligheter for eleverna att ta till sig bokens innehall och gora kopplingar
till sina egna liv samtidigt som de ocksé utvecklar andraspraket.

Andraspraksperspektiv behdvs
i uppfoljning och analys

Mot ovanstdende bakgrund ar det tydligt att andraspraksperspektivet behover
finnas med nar man foljer upp och analyserar elevers lasférmaga. P4 grund av
bristen pa larare i lagstadiet med kunskap om flersprakig sprak-, 14s- och skriv- Om skolan mater
utveckling pé ett andrasprak, samt att denna kunskap per automatik inte heller och viarderar

finns hos specialpedagoger och speciallarare, ar det tyvérr vanligt att lasférmaga

och lasutveckling hos andrasprakstalande elever bedoms utifran samma utgangs- lasférmaga hos

punkter som hos elever som laser pa sitt forstasprak. elever som laser
pa sitt andrasprak

Aven om alla elever i svenska skola ska kunna ldsa pa en viss niva i exempelvis 1ett ensprﬁkigt

arskurs 3, ar det viktigt att man forstar vad varje enskild elevs eventuella perspektiv ar

SYérighete"r pgst%r i sd att man sétter“in rét:c éFgérder. Omoskglan méteroo?h risken stor att
varderar lasformaga hos elever som laser pa sitt andrasprak i ett ensprakigt K 11
perspektiv ar risken stor att sjalva orsaken till eventuella svarigheter missas orsaken ti
(Bayesen, 2006; Hedman, 2009; Wedin, 2010; Zetterholm, 2022). Detta medfor eventuella

i sin tur en risk att skolan satter in atgiarder som inte gor skillnad for eleven, svﬁrigheter
vilket kan bidra till ytterligare marginalisering av elever med flersprakig bakgrund missas.
(Bgyesen, 2006).

Analyser av elevernas lasformaga behover ske med stod i forskning om lasning
pa ett andrasprak. Aven om god avkodning ar avgorande for god lasformaga sa ar
det, vilket vi visat pa tidigare i denna rapport, inte alltid avkodningen som utgor
den storsta utmaningen for elever som laser pa sitt andrasprak (Bgyesen, 2006). I
stallet ar relationen mellan texters innehall och sprak och elevernas forforstaelse
och sprakforstdelse central. Det ar sdledes inte per automatik givet att det ar
avkodningsféormagan som behdver tranas om en elev som laser pa sitt andrasprak
uppvisar problem med lasflyt eller 1asforstaelse. Det kan i stéllet vara betydligt
viktigare att eleverna tidigt far en medveten undervisning som fokuserar pa att
bygga elevernas sprakforstaelse (t.ex. ordforrad och grammatiska strukturer)
samt hjilper dem att utveckla strategier som ar sarskilt viktiga nir man laser pa
ett sprak man inte till fullo beharskar.
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Det ar till exempel oerhort viktigt att skilja pa specialpedagogiska behov och
behov som elever som lar sig 14sa pa ett andrasprak kan ha. Hedman (2009) visar
i sin avhandling hur elever med flersprakig bakgrund riskerar bade 6ver- och
underidentifiering av las- och skrivsvarigheter och dyslexi. Det ar avgorande att
fundera 6ver om eventuella problem som man identifierar nar det galler elevens
lasning grundar sig i att eleven inte fatt den tidiga lasundervisning som eleven
har ratt till, eller om eleven uppvisar problem trots en valplanerad undervisning
med andraspraksperspektiv (jfr Hyltenstam, 2001, s. 5).

Uppfdljningar av lasutveckling behéver dirmed aven ske i ett flersprakigt per-
spektiv (Bgyesen, 2006; Hedman, 2009, 2010). Aven om elever med svenska som
andrasprak i samma utstrackning som alla andra elever rimligtvis har las- och
skrivsvérigheter, dyslexi eller sprakstorning, utgdr inte andrasprakslarande eller
flersprakighet i sig hinder for en god las- och skrivutveckling (Bayesen, 2006;
Hedman, 2010). Det ar darfor viktigt att ta reda pa hur ett barns och elevs fonemiska
medvetenhet, avkodningsféorméaga och lasforstaelse ser ut pa 6vriga sprak som
eleven anvander for att kunna gora en adekvat analys.

Sammanfattningsvis ar det avgorande att anvanda metoder och bedémningsstod
som ger relevant och tillforlitlig information om elevens lasutveckling. Detta ar
sarskilt viktigt nar det galler att avgoéra om en elev behdver stod i sin andraspraks-
utveckling, i sin las- och skrivinldrning - eller i bdda delarna. Endast med séddan
kunskap kan ratt insatser sattas in i tid (Hedman, 2009). Det absolut viktigaste ar
att uppfoljningar och analyser gors av larare och speciallirare som ocksa har
kunskap om flersprakig sprak- och lasutveckling. I detta arbete behéver det
finnas mojligheter till samarbete mellan logoped, specialpedagog, speciallarare,
modersmalsldrare och larare i svenska som andrasprak (jfr Egerhag, 2023).

De obligatoriska beddmningsstdd som idag anvands i svenska grundskolor beaktar
bara i viss utstrackning andra- och flersprakighetsaspekter.?’ Framtagande av
ytterligare bedomningsstod for att folja elevers lasutveckling behover darfor fokusera
pa att ge adekvat stod for larare att dven bedoéma och analysera lasutveckling hos
elever som laser pa ett andrasprak.

Sammanfattning: tidig lasundervisning
i ett andraspraksperspektiv

Att lara sig lasa ar en komplex process som involverar bade formagan att kunna
avkoda och kunskaper i spraket man lar sig lasa pa. For elever med en annan
spraklig bakgrund dn majoritetsspraket och som lar sig lasa pa sitt andrasprak,

ar god lasinlarning beroende av mer an bara god avkodningsundervisning. Dessa
elever moter ofta en dubbel utmaning: de ska inte bara lara sig lasa, utan ocksa
utveckla sitt ordforrad, sin grammatik och sin forstaelse av ett nytt sprak. Darfor
behover lasundervisningen vara balanserad och utover strukturerad ljudningsmetod
stodja bade lasinlarning, sprakutveckling och lasforstaelse. Undervisningen behover, i
alla moment, genomsyras av ett medvetet andraspraksperspektiv si att den tar han-
syn till férutsattningar och behov hos de elever som lar sig lasa pa sitt andrasprak.

20: Idag finns Hitta sprdket - Nationellt kartliggningsmaterial for sprdklig medvetenhet i férskoleklass (Skolverket, 2019a) for
forskoleklass samt Nationellt bedomningsstod i lds- och skrivutveckling. Svenska som svenska som andrasprdk i arskurs 1-3 (Skolverket,
2019b). Dessa tva tillhor Skolverkets (2019¢) Lisa, skriva rdkna - en garanti for tidiga stodinsatser. Bedomningsstodet Bygga svenska.
Beddémningsstod for nyanldanda elevers sprakutveckling i drskurs 1-3 (Skolverket, 2017) ar inte obligatoriskt och har inte ett specifikt fokus
pa lasutveckling, utan fokuserar andraspraksutveckling, framst i relation till aldersadekvat sprakanvandning i skolans olika &mnen.

Det ar avgorande
att fundera over
om eventuella
problem som man
identifierar nar
det galler elevens
lasning grundar
sig i att eleven
inte fatt den tidiga
lasundervisning
som eleven har
ratt till, eller om
eleven uppvisar
problem trots en
valplanerad
undervisning med
andraspraks-
perspektiv.
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Hér nedan sammanfattar vi aspekter som vi ser som avgorande i tidig sprak-, las-
och skrivutveckling som sker inom ramen for &mnet svenska som andrasprak:

¢ Tillimpning av strukturerad ljudningsmetod (phonics) behover ske i
ett andraspraksperspektiv

Strukturerad ljudningsmetod hjalper en elev att ljuda ut ord, men det forutsatter
att eleven beharskar sprakljuden som ska avkodas. Tillimpning av strukturerad
ljudningsmetod i svenska som andrasprak behéver dels ta utgangspunkt i de
sprakljud eleven beharskar, dels kombineras med en spradkmedveten undervisning
i andraspraksperspektiv som aven fokuserar pa de svenska fonem och grafem
som eleven dnnu inte beharskar. [ andraspraksperspektivet ar det avgorande att
eleverna ges rika mdjligheter till aktiv sprakanviandning i lekfulla och meningsfulla
aktiviteter.

* Tidig lasundervisning i andraspraksperspektiv behover
stirka elevernas sprakforstaelse

For manga elever som lar sig lasa pa ett andrasprak ar avkodningstraning inte
tillrackligt. Om undervisningen lagger stor vikt vid avkodning utan att samtidigt
bygga upp elevernas sprakliga bas och séledes sprakforstaelse pa svenska,
riskerar undervisningen att skapa avkodare med begransade mojligheter att
anvanda avkodningen for att skapa mening. For manga elever som lar sig ldsa

pa ett andrasprak i utveckling ar det avgérande att undervisningen ocksa aktivt
- samtidigt - bidrar till att eleverna far bygga ett brett och djupt ordférrad pa
andraspraket, utvecklar en automatiserad anvandning av grammatiska strukturer
samt andra sprakspecifika och kulturspecifika begrepp, fraser och idiom. D&
andraspraksutveckling sker genom aktiv sprakanvandning behéver undervisningen
vara interaktiv och skapa rika méjligheter for eleverna att sjalva vara muntligt aktiva.

De manga elever i svensk skola som lar sig lasa pa ett andrasprak samtidigt
som de haller pé att lara sig svenska spraket, har ett sarskilt behov av att den
tidiga lasundervisningen ar balanserad och sker i ett andraspraksperspektiv
sd att den till exempel innehéller aktiviteter som bade tranar avkodning och
bygger sprakforstielse.

* Elever som lir sig lisa pa ett andrasprak behover undervisning
i ett andraspraksperspektiv direkt

Elever som bdrjar i grundskolan samtidigt som de ocksé haller pa att lara

sig undervisningsspraket svenska har brattom. Det ar darfor avgdrande att
andrasprakstalande elever inte betraktas som elever i behov av insatser - utan att
de direkt far den undervisning som de har ratt till och behover. For att inte hamna
efter sina kamrater med svenska som modersmal behover eleverna fa tillgang till
en kvalitativ sprak-, - 1as- och skrivundervisning i andraspraksperspektiv direkt,
och sdledes enligt kursplanen i svenska som andrasprak. [ denna undervisning
fokuseras bade den sprakliga basen och utbyggnaden. I den tidiga undervisningen
i svenska som andrasprak ar det sarskilt viktigt att:
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* Ge eleverna rika mojligheter till aktivt deltagande i meningsfull muntlig
interaktion. Det muntliga spraket dr en grund for den tidiga lasunder-
visningen. Da andraspraksutveckling sker genom aktiv sprakanvandning
ar det avgorande att undervisning i svenska som andrasprak ger rika
mdjligheter for eleverna att anvinda andraspraket i meningsfulla och
sprakutvecklande aktiviteter. Muntligt aktiva elever ar darfor centralt i en
sprakutvecklande undervisning som sker ur andraspraksperspektiv.

* Anvanda texter som kopplas till elevernas erfarenheter och intressen. Nar
elever far lasa berattelser och faktatexter som engagerar dem, starks bade
motivation, forstaelse och tillit till den egna féormagan.

* Inkludera elevernas hela sprakliga repertoarer i lasundervisningen och i
ovriga aktiviteter. Forskning visar att elever som far stdd pa och far anvinda
sitt eller sina modersmal utvecklar starkare las- och skrivfardigheter dven
pa sitt andrasprak.

» Stark elevernas lasengagemang. Att bli en god lasare handlar inte bara om
att ha ett brett ordférrad och kunna avkoda ord. Det handlar ocksa om att
utveckla en positiv relation till 1dsning och till den egna synen pa sig sjilv
som ldsare. For elever med en annan spraklig bakgrund &n majoritetsspraket
kan motivationen att 1dsa begransas eller starkas av en rad olika faktorer i
undervisningen. Positivt ar att elever kanner igen sig i texter de moter och far
mojlighet att anvanda sitt fulla sprakliga register i meningsfulla samtal om det
lasta. En undervisning som bidrar till elevers lasengagemang ar viktigt for alla
elever, men i synnerhet for elever som ldser pa ett andrasprak i utveckling.
Dessa elever kommer dver tid att mota texter med bade sprak och innehall
som de inte alltid ar bekanta med, samtidigt som lasningen utgor ett centralt
verktyg for att vidareutveckla deras kunskaper i andraspréaket svenska.

» Utveckla elevernas skol- och dmnesspecifika sprak genom att systematiskt
och i meningsfulla ssmmanhang arbeta andraspraksutvecklande med
ordférrad, meningsbyggnad, texttyper och strategier. Sprakligt medveten
undervisning med andraspraksperspektiv hjilper eleverna att tilligna sig
de mer avancerade sprakliga strukturer som kréavs for att lyckas i skolan.

e Andraspraksperspektiv behovs i uppfoljning och analys

Lasutvecklingen hos elever som laser pa sitt andrasprak behover foljas upp ur ett
flerspraks- och andraspriksperspektiv, inte minst for att ratt stod ska kunna sattas
in vid behov. Idag ar andraspraksperspektivet svagt i manga av de analysverktyg
som skolor anvander och aven i de obligatoriska beddomningsstoden saknas
tillrackligt stod for larare att folja upp och analysera ldsformagan hos elever
som laser pa sitt andrasprak. Analyser utifran ett ensprakigt perspektiv riskerar
att leda till atgarder som inte hjilper eleven att utveckla starkare lasféorméga.
Det ar sarskilt viktigt att ta reda pa om elevens svarigheter beror pa avsaknad
av andraspraksperspektiv i den undervisning som eleven hittills fatt eller om
svarigheter uppstar trots god undervisning. Uppfoljning och analys behover ske i
samverkan mellan larare i svenska som andrasprak, specialpedagog, speciallarare
och modersmaélslarare samt vid behov logoped.
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Ratt till undervisning i amnet
svenska som andrasprak

Som framgar av avsnitten ovan finns viktiga skillnader mellan en tidig ldsunder-
visning i andraspraksperspektiv och undervisningen for elever som har under-
visningsspraket som modersmal. Undervisningen i svenska som andrasprak ska
sakerstalla att undervisningen moter de behov som elever med svenska som
andrasprak kan ha (Skolverket, 2022a, 2024b). Men, trots att ratten till under-
visning i svenska som andrasprak ar reglerad ir det minga elever som inte far
den undervisning de har ratt till.

Tva likvardiga amnen pa papperet - stor
orattvisa i den praktiska verkligheten

Tidigare rapporter har dterkommande visat pa skillnader i hur &mnena svenska
och svenska som andrasprak hanteras i skolors praktiska verklighet.

Oklart pa vilka grunder en elev ska fa undervisning
i svenska som andrasprak istéllet for svenska

Ett problem ar att det saknas ett nationellt stdd som hjalper landets rektorer att

fatta beslut huruvida en elev behéver fa undervisning ur ett andraspraksperspektiv

(Skolinspektionen, 2020; Skolverket, 2022b; SOU 2025:9). Avsaknaden av ett
sadant stod bidrar till godtyckliga beddmningar av elevernas behov och ratt till
undervisning i svenska som andrasprak. Aven nar rektor beslutat att en elev ska
fa undervisning i svenska som andrasprak istéllet for svenska, ar det inte ovanligt

att andraspraksperspektivet anda saknas i den undervisning som eleven deltar i.
Antalet elever som ges regelratt undervisning i enlighet med kursplanen i svenska

som andrasprak av utbildade larare &r saledes farre dn vad som framgar av
statistiken.?

I betankandet Pa sprdklig grund (SOU 2025:9) foreslas att ett nationellt kartlagg-
ningsmaterial for behovsbedémning tas fram. I betankandet foreslds ocksa att
malgruppen for amnet ska vara "elever i behov av andraspraksdidaktik”. Dessa

tva forslag ar viktiga. Att battre kunna ringa in elevgruppen och koppla bedémningen

till de behov som undervisningen ska mota ar viktiga steg i att forbattra forut-
sattningarna for undervisningen och pa sikt ocksd undervisningens kvalitet.

21: I Skolverkets statistik fér Lisaret 2023/24 framgar att 13 % av eleverna i svensk grundskola undervisning i svenska som
andrasprak istéllet for svenska 24 (Skolverket, 2024c). Detta kan jamforas med att nairmare 30 procent av eleverna i svensk
grundskola har utlindsk bakgrund.

Aven nar

rektor beslutat
att en elev ska fa
undervisning i
svenska som
andrasprak
istallet for
svenska, ar det
inte ovanligt att
andraspraks-
perspektivet dnda
saknas i den
undervisning som
eleven deltar i.
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Manga lagstadieldrare saknar utbildning
i svenska som andrasprak

Ett annat problem som hanger ihop med ovanstiende ar den stora bristen pa lirare
med utbildning i svenska som andrasprak (Skolverket, 2018, 2022b; Skolinspek-
tionen, 2020; SOU 2025:9). Skolverkets statistik visar att svenska som andrasprak

i grundskolan ar det amne med lagst andel behoriga larare (Skolverket, 2024a).
Problemen &r sarskilt stora pa 1ag- och mellanstadiet, dar den formella
behorigheten ligger mellan 60 och 40 procent.

Bristen pa larare med adekvat utbildning beror bland annat pa att den som
utbildat sig till larare i ldg- och mellanstadiet inte kunnat valja svenska som
andrasprak i sin utbildning. Dessutom fick manga lagstadieldrare automatisk
behorighet i svenska som andrasprak for arskurserna 1-3 i sin lararlegitimation
nar denna reform inférdes i borjan av 2000-talet, trots att de inte last nagra
poang alls i amnet. Antalet verksamma larare pé lagstadiet med adekvat
utbildning i svenska som andrasprék ar saledes egentligen betydligt farre dn
vad behorighetsstatistiken visar. I lagstadiet ar det darfor inte ovanligt att
undervisning i svenska och svenska som andrasprak bedrivs i samma klassrum
av en ensam larare som saknar utbildning i svenska som andrasprak. Det far
allvarliga konsekvenser for den stora grupp elever som har behov av och ratt
till undervisning i &mnet svenska som andrasprak.?

Att bristerna ar som storst just i tidiga skoldr ar extra allvarligt eftersom det
sannolikt medfor att manga elever riskerar att halka efter redan fran borjan,
vilket star i direkt motsatsforhallande till vad forskningen visar om vikten av
tidiga insatser.

Mojligheterna att lasa in behorighet i amnet
svenska som andrasprak

For att vara behorig i att undervisa i svenska som andrasprak i 1dg- och mellan-
stadiet kravs 30 hogskolepoang (hp) i amnet (samma galler om man ska undervisa

i amnet svenska). Sedan 2022 kan dock behoriga svenskldrare i &rkurserna F-6
lasa 15 hp i svenska som andrasprak och da aven bli behoriga i detta amne.?* Sedan
forandringen erbjuds 15-poangskurser i svenska som andrasprak inom Lararlyftet
pa vissa larosaten. Da Lararlyftet riktar sig till individuella larare &r det fortfarande
béade kostsamt och svart for huvudméan som behdver utbilda ménga av sina ldrare i
lag- och mellanstadiet att dra full nytta av detta erbjudande.

Arskursanpassade behérighetsgivande utbildningar fér verksamma svensklirare

ar mycket viktiga for att kvaliteten i den tidiga las- och skrivundervisningen i
svensk skola ska kunna starkas och undervisning i amnet svenska som andrasprak
ska kunna erbjudas i enlighet med regleringarna. Det vore darfor synnerligen
onskvart med battre moéjligheter fér huvudman att erbjuda sina 14g- och mellan-
stadieldrare, med behorighet i svenska, kommunférlagda utbildningar i svenska
som andrasprak.?

22:1artiklarna av Kaya (2021a, b) publicerade pa Skolverkets webb framgar att rektorer behdver ha god forstaelse for vad som
utmérker undervisning enligt kursplanen i sva-amnet for att kunna organisera fér undervisningen. Dértill beh6ver rektor ha
tillgang till utbildade larare med kunskap att undervisa i amnet.

23: Forordning (2011:326) om behdrighet och legitimation for larare och férskollarare eller SFS 2011:326.
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Rektor behover mer stod och
battre forutsattningar

Flera rapporter visar att kunskapen om svenska som andrasprak och flersprakig
utveckling ofta ar begransad hos rektorer och pa huvudmannanivé (Skolinspek-
tionen, 2010; Skolverket, 2018, 2022b, 2020; SOU 2025:9). Rektorer moter ocksé
utmaningar att budgetera for amnet svenska som andrasprik och darmed
organisera for en god ordinarie undervisning i amnet som moter elevernas
olika behov. I resurstilldelningen betraktas inte alltid svenska och svenska som
andrasprak som tvéa olika &mnen. I sin 6versyn av svenskdmnena konstaterar
Skolverket (2022b) att stodet till rektorer och skolor behover starkas. Detsamma
papekas aven i betankandet Pd sprdklig grund (SOU 2025:9).

Dartill ar kunskapen hos specialpedagoger och speciallarare begransad om hur
man analyserar lasformagan hos elever med flersprakig bakgrund och hur man
identifierar eventuella svarigheter. Trots att styrdokumenten ar tydliga kring
amnets stallning som ett likvardigt skoldmne, betraktas svenska som andrasprak
inte sallan som sarskilt stod istallet for ordinarie undervisning i enlighet med
kursplan och timplan (Skolinspektionen, 2020; Skolverket, 2018). Tillgangliga
obligatoriska bedomningsstod ar inte heller framtagna for att hjalpa larare att
folja upp lasutvecklingen hos elever som laser pa sitt andrasprak.

Darmed ar kunskapen 14g om hur det verkligen gar for de elever som far
undervisning i &mnet svenska som andrasprak. Aven om skolor och huvudmén ar
skyldiga att registrera resultat eller betyg i amnet svenska som andrasprak, foljer
fa upp undervisningen eller elevernas andraspraksutveckling (Skolinspektionen,
2020). Detta gor det svart bade for skolor och huvudman att ens analysera savél
undervisningens kvalitet som elevernas kunskapsresultat.

Sammanfattande kommentar

I den har rapporten framgar med stor tydlighet att den sa kallade laskrisens
stora forlorare ar elever med utlandsk bakgrund. Att satsa pa den tidiga las-
undervisningen for just denna elevgrupp ar dirmed en hogst angelagen fraga
i det svenska skolsystemet. For manga elever med utlandsk bakgrund ar
svenska spraket ett andrasprak.

24:1 6versynen av svenskdmnena (Skolverket, 2022b) foreslogs mer kompetensutveckling fér verksamma larare samt att
andraspraksperspektivet skulle f4 utrymme i lararutbildningarna. Aven i SOU 2025:9 pekas pa vikten av att lirare har adekvat
kompetens.

Det vore darfor
synnerligen
onskvart med
battre mojligheter
for huvudman

att erbjuda sina
lag- och mellan-
stadielarare,

med behorighet i
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forlagda utbild-
ningar i svenska
som andrasprak.
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[ rapporten har vi visat pa viktiga skillnader mellan lasinldrning pa ett forsta-
respektive andrasprak samt viktiga skillnader mellan tidig 1dsundervisning i
amnet svenska som andrasprak i jimférelse med undervisning i &mnet svenska.
For att sakerstalla att alla elever far en kvalitativ sprak-, l4s- och skrivunder-
visning finns tva likvardiga svenskamnen i svensk skola: svenska och svenska
som andrasprdk. Men trots lagens tydliga krav far langt ifran alla elever - som
behover och har ratt till undervisning i svenska som andrasprak - kvalitativ
undervisning i amnet i enlighet med regleringarna. Detta har betydelse, inte
minst for elevernas lasutveckling.

I rapporten har vi visat pé flera samverkande orsaker till denna allvarliga
kvalitetsbrist i svensk grundskola. Trots att laroplanen har tva svenskamnen, har
enbart amnet svenska gétt att lasa inom grundlararprogrammen. Manga larare

i lagstadiet saknar sdledes utbildning i amnet och darmed ocksa kunskap om
sprak-, las- och skrivinlarning for elever som lar sig lasa pa sitt andrasprak, och
den undervisning eleverna far saknar ofta andraspraksperspektiv. D4 flersprakig
sprak-, las- och skrivutveckling inte heller ar ett givet innehall i speciallarar- och
specialpedagogutbildningar, och d& andraspraksperspektivet ar vagt i obligatoriska
nationella stdd- och beddémningsmaterial, gors inte alltid adekvata analyser av
dessa elevers lasutveckling och eventuella behov.

I rapporten har vi ocksa pekat pa att de forbattringsforslag som hittills presen-
terats i rapporter och utredningar for att starka utbildningen och i synnerhet den
tidiga lasundervisningen i svenska skola, riskerar att missa malet.

Det vi menar behovs ar framforallt kraftfulla dtgarder som verkligen forbéttrar

de rent praktiska forutsattningarna for en god undervisning i svenska som andra-
sprak i grundskolan. Fler utbildade larare i amnet liksom starkta forutsattningar for
undervisningens genomfoérande ar avgorande for att starka lasundervisningen
och svenska elevers lasforméga samt pa sikt 6ka svenska elevers kunskapsresultat.
Problemanalyser och atgarder behover goras med stdd i vetenskap och forskning
som ror den aktuella elevgruppen och den praktiska verkligheten i svenska skolor.
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Forbattringsforslag for att
minska lasgapet i svensk skola

Nationella resultat saval som internationella matningar visar att den laskris som
talas om i svensk skola inte galler alla. Det framgéar med stor tydlighet att den

sé kallade laskrisens stora forlorare ar elever med utldndsk bakgrund, och inte
minst gruppen elever som lar sig ldsa pa svenska som ett andrasprak. For att 16sa
laskrisen och brygga ¢ver glappet mellan elever med svensk respektive utlandsk
bakgrund, behover fokus i forbattringsforslag och atgarder riktas mot den elevgrupp
for vilken undervisningen behover férbattras.

Vi menar darfor foljande:

 Atgirder for att stirka lisforméagan hos elever i svensk grundskola maste
tydligare fokusera gruppen elever med svenska som andrasprak.

God lasformaga ar avgorande for att elever ska klara sina studier i grundskolan
och senare studier och yrkesliv. De resultat vi har vid handen visar med stor
tydlighet att laskrisens stora forlorare ar elever med utlandsk bakgrund. Att rikta
fokus mot att starka undervisningens kvalitet just for elever som lar sig lasa och
laser pa svenska som ett andrasprak ar saledes en hogst angeldgen fraga for ett
skolsystem som avser hdja den tidiga lasundervisningens kvalitet och elevernas
lasformaga.

* Analyser, problembeskrivningar och atgiarder behéver bygga pa forskning
och vetenskaplig grund om lasning, lasutveckling och lasning for elever
som undervisas pa sitt andrasprak.

Trots att gruppen elever som utvecklar svenska som andrasprak tydligt utmarker
sig med generellt svagare resultat nir det galler lasforstaelse har analyser och
slutsatser av problembilden inte tillracklig férankring i forskning om lasning och
lasutveckling for elever som deltar i skolans undervisning pa sitt andrasprak.
Generella 16sningar fungerar séllan pa specifika problem.

* Balanserad lisundervisning och ett tydligt andraspraksperspektiv behovs i
kursplanen i svenska som andrasprak.

Att alla elever ska ha tillgang till en balanserad och differentierad lasundervisning ar
idag en oomstridd fraga i forskningssammanhang. Vi menar darfor att kursplanerna
for bade amnet svenska och svenska som andrasprak tydligt bor framhava vikten av
en balanserad lasundervisning, dar strukturerad ljudningsmetod kombineras med
en i ovrigt sprakutvecklande sprak-, las- och skrivundervisning.

46



SA MINSKAR VI LASGAPET I SVENSK SKOLA. ETT ANDRASPRAKSPERSPEKTIV PA LASKRISEN.

Aven om det finns méanga likheter mellan lasinlarning pa ett férsta- respektive
andrasprak, finns ocksa viktiga skillnader. Det ar heller inte givet att lasunder-
visning som visat sig fungera bra for elever som lar sig lasa och ldser pa sitt
modersmal per automatik leder till samma resultat for elever som lar sig lasa pa
sitt andrasprak. Decennier av internationell, nordisk och svensk andraspraks-
didaktisk forskning visar att en balanserad lasundervisning for elever som
undervisas pa sitt andrasprak behover ta utgdngspunkt i att eleverna lar sig lasa
pa ett sprak som de annu inte beharskar fullt ut. Lisundervisningen behover ha
ett andraspraksperspektiv. En balanserad sprak-, 14s- och skrivundervisning, dar
strukturerad ljudningsmetod sker i andraspraksperspektiv och kombineras med
aktiviteter som starker de andrasprakstalande elevernas sprakforstaelse och
lasengagemang, ar avgorande.

Kursplanen i svenska som andrasprak behdver darfor fortsatt behalla ett tydligt
andraspraksperspektiv for att sakerstalla att elever med behov av andraspraks-
didaktik erbjuds den tidiga sprak-, 14s- och skrivundervisning de har ratt till

och behover. I kursplanen samt tillhérande kommentarmaterial for svenska som
andrasprak behover det framga vad ett andraspraksperspektiv i just tidig 1as- och
skrivundervisning innebar.

* De praktiska forutsattningarna for organisering av och undervisning i
svenska som andrasprak maste stirkas.

Elever som behover och har ratt till sprak-, 1as- och skrivundervisning i
andraspraksperspektiv, inom ramen for svenska som andrasprak, ska fa det.
Trots att elevers ratt till undervisning i svenska som andraspréak istallet for
svenska ar reglerad far l&ngt ifran alla elever som behover det undervisning

i amnet. Det rdder en pataglig diskrepans mellan styrdokumenten och den
undervisning som i verkligheten erbjuds i landets skolor och klassrum. Larare
behover battre forutsattningar att bedriva en sprak-, las- och skrivundervisning
med andraspraksperspektiv av hog kvalitet, inom ramen for svenska som
andrasprak. Och rektor behover forutsittningar att organisera for kvalitativ
undervisning i bada svenskdmnena.

De forbattringsforslag som hittills presenterats for att starka den tidiga lasunder-
visningen i svensk skola kan visserligen vara relevanta, men har inte givet kopplingar
till den problematik som omgardar den tidiga lasundervisningen for elever som
lar sig lasa pa svenska som sitt andrasprak i grundskolan. Det betyder ocksé att
myndigheter, huvudman och skolor riskerar att drivas till stora satsningar, bade
nationellt och lokalt, som inte ar lika verkningsfulla for elever med svenska som
andrasprak. Analyser, problembeskrivningar och atgarder behéver vara férankrade
i den praktiska verklighet som rader i svenska grundskolor, i synnerhet nar det
galler undervisningen i &mnet svenska som andrasprak.
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For det forsta ar bristen stor nar det galler l1dg- och mellanstadielarare med
kompetens att undervisa i &mnet svenska som andrasprak. For det andra gor
ldrarbristen i amnet svenska som andrasprak att rektor organiserar undervisningen
i de bada svenskdmnena sa att undervisningen i svenska som andrasprak ges
lagre prioritet. Inte sallan betraktas elevers ratt till undervisning i amnet svenska
som andrasprak som sarskilt stod istéllet for ordinarie undervisning i enlighet
med kursplan och timplan. Aven nir rektor fattat formellt beslut om att en elev
ska lisa svenska som andrasprak saknas ofta ett verkligt andraspraksperspektiv i
den undervisning som genomfors.

Dartill saknas andraspraksperspektivet, inklusive flersprakig sprak-, las- och
skrivutveckling, i specialpedagog- och speciallararutbildningar. Resultatet blir
att skolorna har svart att ens analysera och beddma lasféormégan hos elever med
flersprakig bakgrund samt att identifiera eventuella svarigheter. Detta samtidigt
som dagens beddmningsstod i svensk skola tagits fram framst for elever med
svenska som modersmal.

D4 bristen pa ldrare i svenska som andrasprak ar omfattande, behdver amnet
svenska som andrasprak omgaende kunna lasas som dmne inom grundlérar-
programmen. Dartill behdver behorighetsgivande fortbildning i svenska som
andrasprak for redan verksamma larare i 1ldg- och mellanstadiet ske samlat och
pa sa vis bli en del av en huvudmans kompetensforsorjning och skolférbattrings-
arbete. Att enbart erbjuda mdéjlighet till individuell fortbildning i svenska som
andrasprak inom ramen for Ldrarlyftet ar inte tillrackligt.

Utover larare med ratt kompetens ar det avgérande med tydliga krav och en adekvat
resursférdelning som mojliggor att undervisning i svenska som andrasprak bedrivs

i enlighet med regleringarna. Huvudman bor ges tydligare krav nar det galler
skolors resurstilldelning i grundskolans tva svenskdmnen, sa att rektorer har
forutsattningar att organisera for en kvalitativ undervisning i bade svenska och
svenska som andrasprak. Huvudmén behover ta ansvar for att elever med svenska
som andrasprak far den sprak-, las- och skrivundervisning de behoéver och har
ratt till. I detta ar det viktigt att skolor ocksa far stod i att bedoma en elevs behov
av undervisning i svenska som andrasprak.

Vi maste sidkerstilla att alla elever far den tidiga sprak-, las- och
skrivundervisning som de behéver och har ritt till.

Vid eventuell reformering av de bada svenskdmnenas kursplaner behévs

1. balanserad lisundervisning:

* Kursplanerna for bade amnet svenska och svenska som andrasprak bor
tydligt framhava vikten av en balanserad lasundervisning, dar strukturerad
ljudningsmetod kombineras med en i 6vrigt sprakutvecklande sprak-, las-
och skrivundervisning,
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2. ett tydligt andraspraksperspektiv pa tidig sprak,- las-
och skrivundervisning:

Kursplanen i svenska som andrasprak behover behalla ett tydligt andras-
praksperspektiv for att sakerstélla att elever med behov av andraspraks-
didaktik erbjuds den balanserade tidiga sprak-, 1as- och skrivundervisning
de har ratt till och behéver. I kursplanen samt tillhérande kommentarmaterial
for svenska som andrasprak behover det framga vad andraspraksperspektivet
ijust tidig 1as- och skrivundervisning innebar.

Dessutom kravs

3. forbattrade mojligheter for blivande och verksamma larare i 1ag- och mel-
lanstadiet att lisa &mnet svenska som andrasprak

Amnet svenska som andrasprak behéver erbjudas som ett valbart &mne
inom grundlararprogrammen (F-3 samt 4-6) vid larosaten med examensratt
i svenska som andrasprak.

Fler ldrosaten med examensrétt i svenska som andrasprak bor erbjuda
fristaende behorighetsgivande stadieinriktade kurser i svenska som
andrasprak som riktar sig sarskilt till verksamma larare med behorighet

i svenska i F-3 samt 4-6, dar tidig las- och skrivundervisning ar givet innehall.

Regeringen bor inratta ett nytt riktat statsbidrag som specifikt underlattar
for huvudman att fortbilda 1ag- och mellanstadieldrare med behorighet i
svenska genom 15-poangskurser i svenska som andrasprak.

att andraspraksperspektiv ingar i speciallarar- och

specialpedagogutbildningar

Speciallararutbildningar med inriktning mot sprak-, las- och skrivutveckling
behover inkludera delkurser om minst 7,5 hogskolepoang som specifikt
behandlar sprak-, 1ds- och skrivutveckling hos flersprakiga elever som
undervisas pa sitt andrasprak.

I specialpedagogutbildningar vid larosaten med examensratt i svenska

som andrasprak behover sprak-, las- och skrivinldrning i fler- och
andraspraksperspektiv inga.
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Dartill behovs

5. utveckling av bedomningsstod med andraspraksperspektiv:

» Skolverket bor fa i uppdrag att utveckla befintliga bedomningsstod sa
att larare i grundskolan battre kan f6lja och utvardera flersprakiga
och andrasprékstalande elevers sprak-, las- och skrivutveckling pa ett
adekvat satt.

* Skolverket bor fa i uppdrag att utveckla ett bedémningsmaterial for att
beddma en elevs behov av undervisning i svenska som andrasprak.

6. fokuserat kvalitetsarbete och informationsstéod om
svenska som andrasprak:

» Skolverket bor fa i uppdrag att inom generella och riktade insatser mot
huvudman sarskilt fokusera kvalitetsarbete som ror elever med svenska
som andrasprak samt amnet svenska som andrasprak.

» Skolverket bor ta fram mer informationsmaterial och stod for rektorer
och skolor rorande organisation av samt undervisning i amnet svenska
som andrasprak.

7. adekvat resursfordelning i enlighet med regleringarna:

* Tydligare krav behover stallas pa huvudman nar det galler resurstilldelning i
grundskolans tva svenskamnen, sé att rektorer ges adekvata forutsittningar
att organisera for en kvalitativ undervisning i bade svenska och svenska som
andrasprak. Huvudman behover ta ansvar for att elever med svenska som
andrasprak far den sprak-, 1as- och skrivundervisning de behéver och har
ratt till. Rektor behover kunna anstalla larare med adekvat utbildning och
organisera for en kvalitativ undervisning dven i amnet svenska som andra-
sprak i enlighet med radande regleringar.
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