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Sammanfattning

Skolan ska vara en plats for kreativ fostran, dar unga manniskor vaxer till kloka,
kunniga och fritt tdnkande individer som lar sig att leva i ett samhaélle. Darmed blir
skolan ndgot av det viktigaste vi har. Om skolan brister riskerar detta att f allvarliga
konsekvenser for bade individ och samhalle.

Likval finns det mycket som tyder pa att svensk skola har allvarliga brister.
Resultaten i internationella kunskapsmatningar har sjunkit. Sarskilt oroande ar
rapporter om att svenska elever blir allt sdmre i lisforstaelse och matematik, tva
grundldggande och nddvandiga byggstenar féor manga av skolans ¢vriga amnen.
Dessutom varnar universitet och hogskolor for att studenterna far allt svarare
att lasa komplicerade texter och sjilva formulera sig, inte minst i text. Aven inom né-
ringslivet, som behoéver kunnig arbetskraft, vaxer oron for kompetensforsorjningen.

Den har rapporten syftar till att bidra till skoldebatten genom konkreta synpunkter
pa hur vi rustar morgondagens vuxna i amnet historia. Om vi ska lyckas pa allvar
racker det inte med att forbattra undervisningen i grundskolan, men férandring-
en maste borja dar. Vi tar darfor regeringen pa allvar nar den siger sig vilja se
over grundskolans ldro- och kursplaner for att gora dessa mer tydligt inriktade pa
fakta och amneskunskaper samt battre anpassade efter barns kognitiva utveck-
ling. Vi menar att detta ar en riktig och viktig slutsats och vill darfér med den har
rapporten bidra till diskussionen om hur vi forbattrar kursplanen i amnet histo-
ria.

Historiedmnet har en stor potential for att bilda elever och 6va deras formaga till
kritiskt tankande, men den nuvarande kursplanen har allvarliga brister som lag-

ger hinder i vigen for detta. Vi foreslar darfor ett flertal forandringar med malet
att gora en ny amnesplan mer tydlig, innehallsrik och vetenskapligt grundad.

Véra forslag innebér i korthet att:

* Bide det centrala innehallet och betygskriterierna stramas upp och an-
passas efter elevernas kognitiva utveckling.

* Undervisningen fokuserar pa Sverige, grannlanderna och den vasterland-
ska kulturkretsen, med globala perspektiv dar detta ar relevant.

* Antikens historia far storre utrymme i dess egenskap av grundlaggande
fas i den vasterlandska civilisationens framvaxt.

* Begreppen historiemedvetande och historiebruk tas bort frdn amnes-
planen for grundskolan, eftersom de ar vaga, teoretiska och kraver stora
forkunskaper.

* Studiebesok och besok av forskare blir obligatoriska delar av undervis-
ningen for att oka elevernas intresse och forstaelse for historien.

Vi gor inte ansprak pa att kunna skriva en heltackande och fardig amnesplan, men
vi vill bidra till det arbete som vi menar att en grupp insatta amnessakkunniga och
-didaktiker skyndsamt bor fa i uppdrag att gora.
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Bakgrund

Alla barn som kommer till skolan ska bli vuxna. De ska utmanas, lyftas och spranga
sina granser. Skolan ska vara en plats for kreativ fostran, dar unga manniskor lar sig
att leva i ett samhalle och formas till kloka, kunniga och fritt tankande individer.
Om skolan brister riskerar foljaktligen ocksé mycket annat att brista.

Skolan ska vara en
plats for kreativ

Skolan kan ocksa brukas som spegel for att betrakta ett samhalle. I auktoritara fostran, dar unga
stater ar skoldisciplinen ofta hard, och undervisningen praglas av element som upp-  manniskor 1ar
skattas av regimen, bade vad betraffar form och innehall. I lander dar kvinnor inte si g att leva i ett

far delta i offentligheten sténgs flickor dven ute fran undervisning. Om religiosa

overtygelser praglar samhallet forbjuds litteratur som kan anses andligt stdtande, samhalle och

och undervisning i vilken vetenskapen gar emot religionen forsvaras eller formas till kloka,

stoppas. Genom att paverka skolorna och undervisningen stravar regimerna kunniga och fritt

efter att forma de samhallen de vill ha. tankande
individer.

Detta galler konstaterande naturligtvis ocksa demokratiska stater. I Sverige har
vara starka jamlikhetsideal bidragit till saval relativt 1dngtgdende anpassningar
som till ligre och mer otydliga kunskapskrav samt betyg i senare aldrar. En annan
samhallstrend som paverkar svensk skola dr vurmen for digitalisering och ny
teknik, med f6ljd att larobocker och blyertspennor ofta har ersatts av datorer,
lasplattor och mobiltelefoner i klassrummen. Samtidigt har pedagogiska nymodig-
heter som dessa mott allt hardare kritik frdn forskare som menar att digitalisering
och nedvarderandet av lararen som kunskapsférmedlare saknar vetenskapligt
stod (Gulz et al 2023).

Kunskapssyn och pedagogik

Andra menar att den svenska skolan under manga ar har praglats av en kon-
struktivistisk och postmodern kunskapssyn som ifrdgasatter att kunskap kan
erhallas objektivt och matas. Samtidigt har lararledd undervisning, dar lararen
beréttar och eleverna lyssnar, inte sallan fatt sta tillbaka for en larandemodell i
vilken eleverna forvantas inhamta kunskaper sjalva med lararen som handledare.
Konsekvensen ar att fokus har kommit att vila pa inlarningsprocessen och elevers
reflekterande over larandet snarare dn pa innehéllet i undervisningen och pa
det stoff som skall laras in.' I synnerhet kognitionsforskare har patalat det djupt
problematiska med saddana trender, vilka inte vilar pa vetenskapliga ron (se Huss
2023a och Huss 2023b), och av forskningen att doma ar det uppenbart att lararledd
undervisning leder till att elever lar sig mer. Likval ar detta inte den dominerande
undervisningsformen i manga svenska klassrum.

1: For en diskussion, se till exempel Linderoth (2016) eller Henrekson et al (2018).
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Den progressiva kunskapssynen har ocksa stor betydelse nér elevernas kunskaper
ska bedomas. Osdkerheten om vad kunskap ar - bristen pa objektivitet — 6ppnar
for den subjektiva betygsattning, med olycklig betygsinflation, som méanga svenska
larare har vittnat om. Den leder ocksa till att lararnas profession undermineras.
Om alla uppfattningar ar lika giltiga saknas skél att lyssna pa lararen. Vidden av
detta har papekats av manga, inte minst av professor Magnus Henrekson (2018),
som nu har regeringens uppdrag att se 6ver betygssystemet. Som exempel pa vilka
praktiska konsekvenser detta far pa grundskolegolvet kan vi betrakta hur ett
omdome for en fjardeklassare ser ut pa en vanlig kommunal skola i Skane. Texten
berér amnet musik:

For att utvecklas ytterligare inom dmnet kan eleven trdna mer pd sina stammot,
delta dnnu mer i de arbetsmoment vi gdr genom. Dessutom kan eleven utmana
sig sjalv [---] genom att bidra ytterligare till ett vdl fungerande musikaliskt
sammanhang. Eleven kan vdga prova och omprova kompositioner och stdlla
sig kritisk till sitt musikaliska skapande. Med hjdlp av musikaliska byggklossar

skapande och sitt eget musicerande.

Exemplet askadliggor vil det Henrekson beskriver nar han menar att kriterierna
ar "vaga och 6ppna for tolkningar” samtidigt som de ar komplicerade. Vem kan
sakert saga vad som avses med att eleven ska "omprova kompositioner och stalla
sig kritisk till sitt musikaliska skapande”?

Sasom framgar av ovanstaende ar det inte forvanande att den svenska skolan har
beskyllts for att vara luddig. Utan klara kriterier och rutiner for hur kunskaper
ska bedémas 6ppnas dorren for subjektiva och orattvisa utsagor. Den yttersta
konsekvensen blir att allmanheten mister fortroende for skolan, och da ar
samhallsbyggnaden hotad.

Det ar inte heller markligt att den svenska skolans utveckling uppmarksammats
av allt fler, inte minst efter att svenska elever rasade i PISA-méatningarna ar 2012.
Flera internationella kunskapsmatningar har visat att svenska elever har blivit
samre, inte minst vad betraffar lasforstdelse (Heller Sahlgren 2023) och matematik
(Heller Sahlgren 2024). Allt fler larare pé universitet och hogskolor menar att
studenterna har svdrare att ldsa komplicerade texter och svarare att sjalva
formulera sig. Aven inom néringslivet, som behdver kunnig arbetskraft, borjar
oron vaxa. De allvarliga bristerna i svenska laro- och kursplaner lyser igenom i
saval forskning som i svensk skoldebatt.

Om alla
uppfattningar

ar lika giltiga
saknas skal att
lyssna pa lararen.

och begrepp kan eleven utvecklas i att anvdnda dessa inom ramen fér musikaliskt

Utan klara
kriterier och
rutiner for hur
kunskaper ska
bedomas 6ppnas
dorren for
subjektiva och
orattvisa utsagor.
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Till detta kan laggas att ménga vittnar om brister i lararutbildningen. Rektor Linnéa
Lindquist har uppmarksammat att manga blivande larare saknar ratt kunskaper
och verktyg efter avslutad lararexamen (Lindquist 2024). De vet inte hur de ska lara
barn ldsa, bara att de ska gora det. Under hosten 2023 och varen 2024 blossade

en debatt upp med fokus pa just nyblivna larares kunskaper i lasinlarning. Mdnga
lararstudenter menar att utbildningen ignorerar detta och lamnar dem handfallna
infor kraven. Forskare med kunskap om lasinlarning har observerat samma trend
(se exempelvis Alatalo och Falt 2023 samt Hake och Gulz 2024).

Det ar naturligtvis ett stort problem om unga studenter saknar kunskaper for

att kunna studera vidare eller bli anstallda, men den verkliga tragedin med ett
skolvasen som brister ar stérre. Om man lamnar svensk skola utan att ha fatt en
grund som haller, nar ska man dé fa den? Det finns ingen annan svensk institution
som kliver in och raddar manniskor som inte klarar av att lasa en sammanhangande
text eller forstar hur procentrakning fungerar. Manga far svara liv pa grund av
kunskapsbrist. De far skulder, skriver pa daliga avtal, tar onddiga risker, blir lurade,
far svart att fa anstallning och kunna forsorja sig.

Kunskapstappet har till raga pa allt uppstatt i en tid da kunskap beh6vs mer an
nagonsin. Fordndringar gar allt fortare. Demokratiska traditioner och system
utmanas och gar under. Krig blossar upp. Klimatet utsatts for allvarliga hot. Arti-
ficiell intelligens ar pa frammarsch och kommer inom en snar framtid att bli allt
battre pa att ta 6ver saker som vi inte vill eller kan gora sjélva. Samtidigt forirrar
sig allt fler manniskor in i konspirationsteorier och allmant tyckande i stallet for
faktiskt kunnande (Harrison 2014).

Sett ur detta perspektiv ar det allvarligt att de svenska skolmyndigheternas age-
rande pa flera punkter saknar tillracklig grund i forskning. Detta har lett till hard
kritik (Ingvar & Mannerheim 2023), vilken i sin tur har resulterat i att regeringen i
juni 2023 beslot att ge saval Skolverket som Specialpedagogiska skolmyndigheten
(SPSM), Skolforskningsinstitutet och Statens skolinspektion i uppdrag att genom-
fora en oversyn av deras respektive webbplatsers stdd- och informationsmaterial,
samt av utvecklingen och samordningen av forskningsspridning, med det uttalade
syftet att myndigheterna ska utga fran vetenskap och beprévad erfarenhet (Ut-
bildningsdepartementet 2023).

En vag framat

Den ovan skildrade situationen méaste fa en 16sning. Denna tar inte sitt avstamp i
skolan, utan den borjar med varje enskild medborgare. Vi maste gemensamt vilja
se en forandring. Vi maste vélja in ett nytt kunskapsparadigm. Vi méste borja
uppskatta experter, larare, lang utbildning, kravande intressen och svara utma-
ningar. Det behovs inget mindre an en folkrorelse for bildning: en bred front som
kraver en skola som far ta tid och som tilldelas resurser, som frambringar elever
med goda dmneskunskaper, elever som formar tinka kritiskt och kreativt, elev-
er som ar beredda att anstranga sig, ta ansvar, samarbeta och lyfta varandra. Vi
behover en skola som later varje elev blomstra, viaxa och forverkliga sin potential.

Sverige ar langt ifrdn ensamt om att lida av de ovanstidende problemen inom
utbildningssektorn, och de har varit foremal fér omfattande diskussioner ocksa
i andra lander. Av dessa framgar att det finns ett vaxande intresse for att styr-
dokument i allt storre utstrackning vilar pa just vetenskapliga ron, till exempel
fran kognitionsforskningen. Som exempel kan ndmna de nya laro- och kursplaner

Om man

lamnar svensk
skola utan att ha
fatt en grund som
haller, nar ska
man da fa den?
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for offentliga grundskolor som under professor Tim Oates ledning togs fram

i Storbritannien ar 2011. En av de viktigaste inspirationskéallorna har varit den
amerikanske pedagogen E.D. Hirsch, som menar att en elevs bakgrundskunskap
om amnet i en text ar av avgorande betydelse for lasforstéelsen: utan en solid bas
av faktabaserade kunskaper ar det svart for elever att tillgodogora sig innehallet

i texterna. Hirschs egen laroplan, Core Knowledge Curriculum, argumenterar for
en bred och systematisk undervisning i olika &mnen. Laroplanen ar utformad for att
sakerstalla att samtliga elever bibringas en gemensam faktakunskapsbas, syftande
till att forbattra utbildningsprestationer i allmanhet och lasforstaelse i synnerhet.

Vi vill med denna rapport bidra till debatten om svensk skola, framfor allt till
omarbetningen av kursplanen i amnet historia. Var ambition ar att ge ett diskus-
sionsunderlag, inte att skriva en heltackande och fardig kursplan. For att skriva
en sadan kravs det en storre grupp insatta &mnesexperter och didaktiker med
saval gedigen erfarenhet som gott om tid till sitt forfogande. Emellertid vi vill visa
pa ett tankbart alternativ till dagens kursplan, vilket skulle kunna leda in histo-
rieamnet i skolan i en annan och relevantare riktning. Historia har en potential
for att bilda elever och att 6éva deras féormaga till kritiskt tinkande. Amnet for-
mar dessutom utmana elevers fantasi och inlevelseforméaga, vilket ar avgérande

i inlarningsskedet. Till raga pa allt finns historia runt omkring oss, lattillgangligt
for alla och envar. Detta har vi tagit fasta pa under arbetet med forslaget. Vi har
ocksa raknat med att en framtida skola - om politiker och allmanhet menar allvar
med att den ska forbéttras - tilldelas de resurser den behover. Vér idé kraver
pengar, tid och engagemang.

Kursplan eller amnesplan

Per Kornhall har fort en intressant diskussion om begreppen kursplan och am-
nesplan i Amnesplan i biologi i grundskolan - ett diskussionsunderlag (2024).
Hans uppdrag liknar vart, och han drog slutsatsen att inte bruka termen "kurs-
plan” eftersom elever pa grundskolan de facto inte laser kurser. Vi foljer Kornhalls
exempel. Ordet kurs leder dessutom garna tankarna till andra typer av verksam-
het 4n den som elever pa grundskolan dgnar sig at. De "aker inte pa kurs” och de
"tar inga kurser” nagonstans. Elever gar i skolan och studerar &mnen som mate-
matik, biologi och historia. Genom att byta ordet kursplan mot amnesplan blir det
enklare dven for personer utanfor skolan att forsta vad som avses.

Disposition

Vi kommer i det foljande att ge en 6vergripande bild av vad historieamnet ar och
varfor man ska studera historia i grundskolan. Vi kommer ocksa att relatera vart
forslag till den nu gallande kursplanen for att visa pa likheter och skillnader. Ett
avsnitt handlar om de grundlaggande forutsattningarna for undervisningen.

Om var amnesplan - eller nadgot som liknar den - blir verklighet kravs det vissa
forandringar av skolan, annars far den svart att realiseras. Férutom ett forslag pa
hur en ny dmnesplan skulle kunna utformas kommer vi ocksé att narma oss en
diskussion om bedémning och betyg, eftersom dessa delar av skolans verksamhet
maste harmoniera med amnesplaner eller kursplaner.

Historia har
en potential
for att bilda
elever och att ova
deras formaga till
kritiskt tankande.
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Vad ar historia och varfor
ska man kunna historia?

Historia ar en vetenskap som berattar om och forklarar det forflutna. Det som gor
historia speciellt ar att amnet ar i princip oandligt omfattande. Det behandlar all
typ av mansklig verksamhet som har agt rum i forfluten tid. Darfor delar man ofta
in amnet i underkategorier som vetenskapshistoria, krigshistoria, religionshistoria,
litteraturhistoria, kvinnohistoria, ekonomisk historia, kulturhistoria eller politisk
historia, for att bara nimna ett fatal av alla underkategorier. Det som i vardagligt
tal kallas historia ar mestadels politisk historia, det vill sdga den del av amnet som
beskriver hur ldnder har styrts, forhallit sig till varandra och utvecklats. I historiska
oversiktsverk eller laromedel brukar detta sta i fokus, medan andra delar av
historien fungerar som tematiska férdjupningar.

Historia ar ocksa ett &mne som ar forhallandevis nationellt praglat, ndgot som
inte bara beror pa att skoldmnets grundvalar lades fast under nationalismens
formationstid pa 1800-talet och tidigt 1900-tal. De flesta manniskor vill hdra om
den egna historien, medan 6vrig historia latt framstar som négot som kan véljas
bort. Det ar inte underligt att lokal historia omhuldas av teaterféreningar och
hembygdsrorelser. Aven historiska féreteelser som inte ar lokalt praglade har

en tendens att beskrivas utifran ett lokalt, regionalt eller nationellt perspektiv. En
bok om andra varldskriget far i Sverige garna ménga svenska inslag, som bered-
skapstiden, ransoneringar, Raoul Wallenberg, Folke Bernadottes vita bussar eller
minerade farvatten i Ostersjon, trots att Sverige inte deltog i kriget. En liknande
dansk bok anlagger i stallet ett danskt perspektiv pa kriget, en amerikansk valjer
att se samma konflikt ur amerikansk synvinkel. Foljaktligen far dven skolamnet
historia i regel en nationell eller regional pragel. Svenska elever studerar mer
nordisk historia an asiatisk. Japanska elever studerar mer japansk historia an
amerikansk, och sa vidare.

Manniskor har intresserat sig for sin historia sa langt tillbaka i tiden som vi kan
spara mansklig verksamhet. Vi har beréttat om det forflutna for att forklara varfor
varlden ser ut som den gor, eller for att motivera varfor vi tycker pa ett visst satt,
varfor vi bor pé en viss plats, varfor vi har fiender att bekdmpa eller varfor det finns
ett visst ledarskikt i samhallet. Kunskap om historien har gjort det enklare att
forsta den egna samtiden, eftersom den forklaras av det forflutna. Men historie-
berattande har ocksé haft andra orsaker och funktioner. Mdnga har sett det som
underhallning. Verklig historia om det forflutna har kunnat blandas med sagostoff,
myter och andra 6vernaturligheter. Det ar ingen slump att historia var en av

fa vetenskaper som i det antika Grekland fick en musa, Klio, en gudinna for
skon konst.

Detta tvadelade behov av historia lever kvar. Vi studerar och laser historia for
att forstd oss sjalva och den varld vi lever i, men vi underhéller oss ocksa med
historiska romaner, filmer, spel och serier dar verkligheten mycket val kan
blandas med ren fiktion.

Maénniskor har
intresserat sig
for sin historia
sa langt tillbaka i
tiden som vi kan
spara mansklig
verksambhet.
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Historia som vetenskapligt amne

Aven om folk under tusentals &r har berattat historia for uppvaxande generationer ar
den vetenskapliga historien - det professionaliserade skol- och universitetsamnet

- inte gammal. Det var forst pa 1800-talet som man pa allvar bérjade fundera
over vilka metoder som borde brukas nar man skulle skriva historia eller bedriva
forskning inom amnet. Den viktigaste metoden, eller det viktigaste verktyget, som
darmed hamnade i fokus for alla som arbetar med historia var kallkritiken. Om en
nutida historiker brister i kéllkritik leder det till allvarlig kritik eftersom det inte gar
att lita pa slutresultatet.

For att forsta kallkritik méste man ha kunskap om kallor, det vill sdga de forsk-
ningsmaterial som historiker brukar. Om man laser en bok om exempelvis Gus-

tav Vasa, skriven av en person som lever idag, ar det underforstatt att forfattaren
omdjligen kan veta ndgot om kungen utan tillgang till kallmaterial. Ingen nu levande
manniska har ju traffat och talat med kungen i fraga. Alltsé behovs det 1dmningar
fran Gustavs egen tid, till exempel brev han har skrivit eller tagit emot, bocker han
har last, kronikor, rakenskaper fran hans slott och mycket annat som producerades
pa 1500-talet. Med hjélp av dessa texter bygger historikern en bild av kungen. Aven
andra fysiska lamningar - till exempel slott och gardar som personen lat anlagga,
eller arkeologiska fynd fran epoken - raknas som kéllor. Det ar har kallkritiken
kommer in, for hur kan en nu levande manniska lita pa texter, eller forstd andra
kvarlevor, som skapades for hundratals ar sedan? Tank om Gustav ljog? Tank om en
stor del av materialet har férsvunnit? Kéllorna maste utsattas for kritisk provning.
Det innebar exempelvis att man tar reda pa om kallan verkligen ar fran ratt tid, att
den ar skriven tamligen nara de handelser den uttalar sig om, att man jamfoér den

med andra kallor (ar det en originalkalla eller en kopia?) och avgér om den som

skrivit hade orsak att fortiga eller 6verdriva vissa omstandigheter. . .
Den historia

vi kan lasa om i
bocker eller se
pa tv paverkas
starkt av var

Levande historia

En historiker far inte anvinda fantasin nar det saknas kéllmaterial. Vissa saker kan
vara omgjliga att uttala sig om i avsaknad av ytterligare kallor. Detta ar ett skal

till att historia ar ett levande amne. Nya kéllor, som férandrar var bild av det A
forflutna, patriffas stindigt. En annan anledning till att historievetenskapen hela samtid och
tiden lever och vaxer ar att nya generationer historiker finner nya infallsvinklar och vara egna

nya fragor att stalla till killmaterialet. Det som fascinerade en person som skrev om personligheter.
Gustav Vasa for 40 ar sedan kanske inte dr samma saker som intresserar folk idag.

Att ga tillbaka till samma kallmaterial och s6ka ny information kan darmed gora att
bilden av Gustav breddas. Till saken hor att vissa mycket stora historieveten-
skapliga perspektiv endast har varit foremal for forskning under relativt kort tid.
Till exempel vaxte forskning om kvinnohistoria fram férst under efterkrigstiden,
och forskningen om barn i det forflutna kom dnnu senare.

Den historia vi kan lasa om i bocker eller se pa tv paverkas starkt av var samtid
och véra egna personligheter. P4 1800-talet var nastan alla historiker vita mén.
De intresserade sig garna for andra vita man i historien, sarskilt man med makt,
varfor det frimst var sddana gestalter som hamnade i historiebockerna. Pa
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1970-talet var manga intresserade av arbetares villkor och sociala orattvisor, varfor
atskilliga historiska verk skrevs utifran det perspektivet. Idag berikas historien
med nya infallsvinklar och &mnen eftersom allt fler ménniskor, oavsett varifran de
kommer eller vilka de &r, har tillgang till utbildning och borjar stalla fragor om det
forflutna. Historien vaxer med antalet intresserade.

Tack vare bredden och djupet ar historia ett av vira mest allmanbildande dmnen
- liksom ett av vara mest kravande dmnen. Ingen historiker blir ndgonsin fardig
och kan allt. Ju mer vi lar oss, desto mer inser vi hur mycket det finns kvar att lara
sig. Historien blir en brdddjup reservoar av manskliga erfarenheter, misstag och
framgangar for alla att 6sa ur. Har finns stora lardomar att dra nytta av. Har finns
krig och konflikter som har format den varld vi lever i och som manga ganger
anvands som skal till att inleda nya krig. Har finns framstdende individer som
fortjanar var beundran, liksom hjélplosa offer for 6vergrepp och hansynslosa
diktatorer och tyranner.

Genom att ta del av historien lar vi oss inte bara om det forflutna utan ocksa om
oss sjalva. Vi blir en del av en mansklig helhet, en liten men nddvandig bit i en stor
vav. Varje manniska ingar i historien och kommer att paverka den genom sina val.
Den nutid och framtid som vi formar under var livstid blir stommen i kommande
generationers historia.

Historia som skolamne

Varfor ska man lasa historia pa grundskolan? Det finns fem tungt viagande skal...

1. Om Sverige vill ha en ndgorlunda allméanbildad befolkning som kan orientera
sig i samtiden och fatta kloka och genomtankta beslut ar kunskap om det
forflutna avgérande. En manniska som lever utan historisk bildning blir svag
och ytlig i sitt tankande. For att forstd betydelsen av dagsaktuella nyheter
maste man ha kunskap om bakgrunden, om tidigare generationers forutsatt-
ningar och villkor. Beslutsfattande kraver erfarenheter av vad som brukar
handa om man agerar i enlighet med vissa linjer. Historisk forskning ar darvid
till stor hjalp: den lar oss om manniskors val och beteenden i andra tider, om
var potential for sdval ondska som godhet. Historien lar oss om ménniskans
inneboende energi, saval negativ som positiv. Genom att ta del av dessa
erfarenheter har vi battre forutsattningar att finna nygamla l6sningar, undvika
tidigare misstag, inse annars oanade samband och, forhoppningsvis, bli battre
bade som manskliga individer och som samhallsbyggare och -medborgare.

2. De kallkritiska metoder som anvands inom historiedisciplinen ar viktigare
an nagonsin. Vi lever i en tid nar det ar latt att luras och bli lurad. Bilder, ljud,
film och text kan manipuleras pa sitt som forr var omojligt. Det ar farligt att
sta skyddslos, utan en kallkritisk rustning, i en saddan vérld. Den som inte
har redskapen tror antingen pa allt eller ingenting eller pa sddant som ved-
erborande vill tro pd, oavsett om det ar sant eller inte. Verklig kunskap och
fakta ersatts med dsikt och 6nsketankande. Samhallsutvecklingen har alltsé
medverkat till att historia och kallkritik fatt storre relevans for alla.

3. Avovanstdende foljer att historia ar farligt nir det missbrukas. Logner om
historia nyttjas ofta politiskt. Har finns orakneliga forfarliga exempel, inte

Historien
vaxer med
antalet
intresserade.

Vileverien tid
nar det ar latt att
luras och bli lurad.
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minst fran 1900-talets krig och konflikter, men ocksa fran samtiden. I de mest
uppmarksammade kriserna just nu - Rysslands krig i Ukraina och Israel-
Palestinakonflikten - offras historien ideligen pa l6gnens altare. Genom

att skaffa oss egna insikter i det forflutna kan vi sta emot propaganda och
manipulation och ldra oss att soka efter nyanser i stallet for att forlita

oss pa forenklingar.

4. Historia finns 6verallt i var vardag. Vi kan inte lasa tidningar, se pa tv, surfa
pa nétet, spela spel, gi pa bio eller samtala med andra manniskor utan att
det forflutna gor sig pamint. Eftersom historia ar ett foljsamt &mne som
det ar latt att plocka delar ur och sedan blanda med vad man vill ha - karlek,
demoner, skrack, enhdérningar, rymden, vampyrer, havsodjur etcetera -
tvingas vi ideligen konfrontera amnet vare sig vi vill eller inte. Vi behover
veta vad som ar riktigt och vad som ar pahittat for att inte framsta som
enfaldiga. Genom kunskap om historia ser vi dessutom betydligt mer av
kulturlandskapet an annars: vi inser poangen med, och betydelsen av, medeltida
sockenkyrkor, vilbevarade stadscentra, gamla halvagar, borgruiner, gang-
grifter, hamnar och prastgardar. Det ar som med kunskapen om triad och
blommor: om vi lar oss deras namn upptacker vi dem lattare i skog och mark.
Vi varseblir mer av verkligheten och far rikare liv. Historia stirker oss, skianker
oss en tydlig identitet i tid och rum. Genom historia inser vi saval den egna
bygdens betydelse som behovet av standiga kulturméten.

5. Historia lar oss att ta ansvar. Historiska kunskaper visar att det ar vi
manniskor - vi enskilda individer - som bestammer, inte anonyma massor
eller kosmiska krafter. Beslut om krig, fred, aktenskap, migration, uppfinningar
och innovationer fattas av vanliga kvinnor och man. Vi har makt. Vi gor skillnad.
Vi méste ta vart ansvar for framtiden.

Summa summarum: Det ar vanligt att hora fragan "varfor ska vi kunna detta?” Det
arliga svaret ar att kunskap ar makt, och den som inte bildar sig blir en svagare
manniska. Detta galler inte bara historia, utan allt. Ju mer en manniska vet, oavsett
amne, desto battre. Ju mer vi kan, desto lattare kan vi anpassa oss till nya situatio-
ner, forsta komplicerade problem, dverleva kriser, hjalpa andra och agera klokt i en
kaotisk varld. Darfor bor vi ta varje tillfalle i akt att vidga vara kunskapshorisonter,
i synnerhet de historiska, eftersom dessa har sa stor betydelse for vara egna liv
och vart samhille.

Vad varje svensk behover veta

Ordet kanon? ar laddat, och har moétts med stor tveksamhet och skepsis i den
svenska debatten. Under méanga ar har det saknats konsensus kring vad elever ska
lara sig. Detta galler alla amnen. Vilka bocker bor 1asas? Vilka historiska epoker ska
man kénna till? Vilka huvudstéder, floder och lander ska ingé i allmanbildningen?

Kursplanerna for grundskola och gymnasium har - sarskilt efter 1900-talets
reformer - blivit mindre tydliga och omfangsrika. De ar inte ldngre utformade sa
att larare kan konsultera dem for att fa veta vad som ska laras ut och nér sa ska ske.

2: Ordet kanon kommer av latinska canon och av grekiska kanon (stav, mattstock, regel, tabell e.dyl.) och anvénds for att beskriva en
allmint accepterad mattstock for till exempel bocker eller andra verk.

Genom

att skaffa oss
egna insikter i
det forflutna kan
vi sta emot
propaganda och
manipulation...
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[ allt storre utstrackning forvantas i stallet enskilda larare sjalva valja ut relevant
stoff och anpassa det efter den pedagogiska situationen. Tanken pa en kanon - ett
stoff som i regel bor inga i undervisningen - har f6ljaktligen varit starkt ifrdgasatt.
Samtidigt finns det en stravan efter att ge likvardig undervisning till alla elever:
aven om det inte rader likformighet i klassrummen ska olika innehéll och olika
metoder leda till samma dvergripande mal.

Av detta skal undviker den nuvarande kursplanen detaljer. Luddigheten framstar
som dnnu varre om vi viander oss till grundskolans betygskriterier, ndgot som dven
Magnus Henrekson belyst. Lat oss ge ett exempel. Sa har lyder kriteriet for betyg
E (det lagsta godkinda betyget) i historia for arskurs 6:

Eleven visar grundldggande Runskaper om hdndelser, aktérer och fordnd-
ringsprocesser under olika tidsperioder samt om historiska begrepp. Eleven for
enkla resonemang om orsaker till och konsekvenser av samhidllsférindringar
och av mdnniskors handlingar i férfluten tid. Eleven for ocksd enkla resonemang
om likheter och skillnader i mdanniskors levnadsvillkor under olika tidsperioder.

Eleven stdller fragor till historiska kdllor, beskriver vad som kan vara
en historisk kdlla och ger ndgot exempel pd vad kdllorna kan berdtta om
det forflutna.

| Eleven ger exempel pd hur historia kan brukas i ndgot sammanhang.

Skillnaden mellan detta kriterium och kriterierna for de hogre betygen ar inte
stora. De ser nistan likadana ut, men for betyget A (det hogsta) efterfragas inte
"grundlaggande kunskaper” utan "mycket goda kunskaper”. Det kravs alltsa hogre
kvalitet av samma kunskapstyp for att fa hogre betyg. Det ar upp till lararen att av-
gora vad som ar grundlaggande, goda eller mycket goda kunskaper. I praktiken blir
detta en tamligen subjektiv beddmningsfraga.

Det foreligger dessutom en stor och allvarlig diskrepans mellan kursplanens inne-
hall och betygskriterierna. Den nuvarande kursplanen i historia for mellanstadiet
(se bilaga 1) har ett férhallandevis tydligt innehall fordelat i tre block som strack-
er sig fran vikingatid till 1900-tal. Detta motsvaras, sdsom framgatt ovan, inte av
betygskriterierna. Det ar svart att forstd poangen med att ha en tydlig - om an
oversiktlig — kursplan och en diffus betygsmall. Skillnaden 6ppnar for att en elev
mycket vil kan ha helt andra kunskaper dn de som efterfragas i kursplanen och
anda fa hogsta betyg i historia. Ett betyg i historia sdger endast att en elev har vissa
insikter i amnet, kan fora vissa resonemang, inse vissa orsaker och konsekvenser,
likheter och skillnader, veta nagot om kallor och kanna igen historiebruk. Detta ar
ett forodande 14gt stéllt krav. Men det blir paradoxalt nog ocksé ett mycket hogt
krav under férutsattning att larare verkligen tar kriterierna pa allvar. Unga elever
med ytliga forkunskaper forvantas kunna resonera, jamfoéra kallor och reflektera
kring handelser i det forflutna, ndgot som egentligen kraver stor erfarenhet, djupa
kunskaper och vana vid teoretiska resonemang,

Sett ur kursplane- och betygskriterieperspektiv ar bilden lika problematisk for
hogstadiets del. Kursplanen (se bilaga 2) ar utformad enligt samma punktprincip,
och betygskriterierna ar i princip identiska med mellanstadiets. Antagligen ar detta
pudelns karna nar man soker forklaringar till varfor elever kan ha hoga historia-
betyg trots 14g kunskapsniva. Det racker (om man hardrar resonemanget) ofta langt

om eleven har férmaga att argumentera, gora jamforelser, siga nagot om konse-
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kvenser och inflika ndgot om historiebruk. Konkreta exempel pa vad eleverna
behover veta anges inte, forutom att det kravs kinnedom om férintelsen under
andra varldskriget for att erhalla dven det lagsta betyget i historia. I 6vrigt saknas
uttalade kunskapskrav.

Tva av de storsta bekymren med diskrepansen mellan planer och kriterier, liksom
med kriteriernas vaga utformning, ar att det blir svdrt att forstd vad eleverna
faktiskt ska kunna och att det blir narmast omoéjligt for dem att verkligen uppna
betygsmadlen. Detta konstaterande ar ingen nyhet. Det har kommit flera signaler om
att betygskriterierna upplevs som orimliga (Huss 2023a). Aven om dagens ldroplan
(LGr 22) mojligen ar ndgot battre an foregangarna (LPO94 respektive Lgrll) haller
den inte mattet, varfor regeringen har tillsatt en laroplansutredning. Har racker det
inte att - som i LGr22 - gora mindre justeringar, utan har kravs ett kraftfullt omtag.
Betygskriterier och amnesplan behover korrespondera battre med varandra, sa

att ett bra betyg ar ett kvitto pa att man har tillignat sig de kunskaper som anges i
kursplanen. Det behovs ocksa betydligt storre tonvikt pa faktakunskaper samt en
forbattrad progression i amnet.

Storre konkretion, detaljrikedom och korrespondens mellan innehéll och betyg
kommer att frimja den likvardighet som det dr meningen att skolan ska st for.
Sannolikt kommer sadana férandringar ocksa att reducera stressnivaerna hos
dagens elever. Arbetssattet i svenska klassrum - dar eleverna forvantas soka
egen kunskap och arbeta i smagrupper - skapar en milj6é som ar betydligt
rorigare och ljudligare an aldre klassrumsmiljoer. Att utfora uppgifter och ta
ansvar for sitt larande trots att man ofta inte ar mogen for detta kan ocksé bidra
till stress och ohalsa (Soderlund m.fl. 2020). Darmed bidrar tydligare kurs-
planer, krav och mal samt mer lararledd undervisning inte bara till battre
kunskapsresultat utan kan ocksa ge en lugnare miljo, storre arbetsro, béttre
koncentration och minskad stress.

Likvardighet inom skolan har stort varde. Utbildning pé en skola i Sverige ska
kunna bytas mot utbildning pa en annan skola i landet. En elev med ett godkéant
betyg pa skola A ska ha i stort sett samma kunskaper som en elev med samma
betyg pa skola B eller C. Betyget ska inte vara beroende av lararnas varierande
formaga och mojlighet att beddma var gransen gar mellan goda och mycket goda
kunskaper i en matris med luddiga formuleringar. Om betyg ska finnas maste de
vara goda beddmningsverktyg, rattvisa och tydliga, annars har de spelat ut sin roll
och kan tas bort.

I praktiken dr det dessutom ofta svart att rekrytera behoriga amneslarare. Mdnga
larare har stort behov av den vagledning som de kan bibringas genom tydliga anvis-
ningar i kursplaner och begripliga betygskriterier. I och med det blir undervisning-
en mer likvardig, battre kvalitetssakrad och mindre beroende av var man gar i skola
och vilken larare som undervisar.

Var ambition ar att amnesplanen ska bli en god ledstang for larare att halla sig till.
Den ska innehdlla tydliga anvisningar om vad elever ska lara sig i historia, och den
ska innehalla exempel pa vad larare kan ta upp for att tacka in dessa amnesom-
raden. Exemplen ar inte att betrakta som kanon, eftersom historia ar ett levande
amne. Vilka exempel en larare véljer ut varierar beroende pa var i landet under-
visningen sker, vad som sker i omvarlden och vad som fungerar i klassrummet.
Skickliga larare kan dessutom bidra med egna erfarenheter och infallsvinklar for
att ticka kunskapsomradena.

Manga lirare
har stort behov

av den vigledning

som de kan
bibringas genom

tydliga anvisningar

i kursplaner och
begripliga betyg-
skriterier.
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Vad ska valjas in och vad ska bort?

Fokus i den nya amnesplanen bor - liksom i den nuvarande kursplanen - ligga pa
Sverige, grannlanderna och den vasterlandska kulturkretsen. Globala perspektiv
bor naturligtvis ocksa inga nér de har relevans for var del av varlden. I praktiken
innebar detta stillningstagande att utomeuropeisk historia fraimst kommer in i
undervisningen med avseende pa de senaste seklernas historia. Skélet ar inte att
det ar ointressant att studera fraimmande kulturers och landers aldre historia, utan
att historieaimnet, sdsom tidigare namnts, har en markant nationell eller regional
tendens och identitet. Denna ar svar att bryta i skolan eftersom dmnet har
begransad tid till sitt forfogande. En stabil grund i vasteuropeisk och svensk
historia ar helt enkelt viktigare an en ytlig orientering i varldshistoria. Detta ar
inget brott mot tidigare kursplaner. Historieamnet har lange viktats mot det
svenska och nordiska perspektivet. Sa vilka blir de avgérande skillnaderna mellan
det gamla och nya?

SO-blocket

Under manga ar har amnet historia ingatt i ett storre block tillsammans med
religion, geografi och samhallskunskap. SO-amnena (SO star fér samhallsorien-
terade amnen) behandlas ungefar lika, men historia och samhéllskunskap far i
dagsliget nagot fler timmar &n geografi och religion. Undervisningen innebér ofta
att elever har historia under en del av laséret, sedan religion, darefter samhalls-
kunskap och till sist geografi. Ordningen varierar, men uppdelningen i tidsmassigt
skilda pass verkar utgéra norm.

Vi vill hellre se att &mnena undervisas parallellt med varandra. Da kan &mnena
historia, samhallskunskap, religion och geografi i stallet fungera som stod for
varandra. Dessutom uppnas en kontinuitet i undervisningen, vilken saknas idag.
For eleverna skulle detta resultera i att de standigt befann sig i kontakt med
samtliga amnen. Det skulle inte gé atskilliga manader mellan undervisningspassen,
perioder da det ar litt att tappa trdden och intresset. Tack vare undersokningar om

andra amnen vet vi att elever mister fardigheter och kunskaper nar de inte brukas
(EkIof 2017). Ett av argumenten for forslaget att infora tre terminer ar just att elever

mister kunskaper under det ldnga sommarlovet. Forandringen skulle ocksa Historia ska

innebéra att likheterna och skillnaderna mellan &mnena tydliggjordes och att kédnnas pa,
amnenas respektive identiteter starktes. smakas pé,
besokas och

Ett delsyfte med detta amnesplansforslag ar alltsa att historieaimnet, liksom Ovriga
SO-admnen, ska std pa egna ben. Aven det konkreta innehallet i undervisningen bor
emellertid forandras.

upplevas.

Praktisk historia och studiebesok

Vi foreslar att lagstadietidens historieundervisning utformas si att fokus ligger pa
det undersokande och lustfyllda snarare &n pa det traditionellt kronologiska och
textbaserade studiet av &mnet. Historia ska kdnnas pa, smakas pa, besokas och
upplevas. Under de forsta skolaren blir darfor de lokala forutsattningarna for histo-
riedmnet kreativt styrande for undervisningen. Besok pa hembygdsgardar, museer,

15



HISTORIEAMNET I GRUNDSKOLAN - ETT DISKUSSIONSUNDERLAG FOR EN BATTRE AMNESPLAN

gravfilt, arkeologiska utgravningsplatser och liknande ska utgora sjalvklara
delar av undervisningen. Att leka historia med kldder, redskap och mat bor ingé
som naturliga och inspirerande inslag samtidigt som eleverna far ta del av historia
som bild, film, musik och gestaltande. Filmer eller andra audiovisuella hjalpmedel
far dock aldrig ersatta lararledd undervisning utan ska fungera som illustrerande
komplement.

Studiebesok och besok av forskare bor foljaktligen bli obligatoriska delmoment i
amnesplanen. Skalet till ett obligatorium ar att skolor i besparingstider inte ska
kunna valja bort dessa inslag, som har sa stor betydelse bade for elevers forsta-
else av det forflutna och for deras sociala utveckling. De skianker aven eleverna
storre forstéelse for det kulturlandskap de lever i och det kulturarv de ar satta att
forvalta. Dartill kommer sociala bieffekter nar eleverna mots i en annan miljo an i
klassrummet: de behdver forhalla sig till varandra utanfor de normala skolramarna.
Detta ger nyttiga erfarenheter och minnen som skolor inte ska kunna berdva elever
av besparingsskal.

P4 denna punkt kan skolan ocksa fungera kompensatoriskt. Mdnga elever far inte
tillfalle att besoka historiska platser, museer och kulturinstitutioner om det inte
sker i skolans regi. Ytterst ar detta en demokratifraga. Samtliga elever har ratt att
lara kanna det land de lever i. Alla ska lara sig att ta ansvar for vardefulla historiska
miljoer och lamningar.

Hogkulturer flyttas och antiken starks

En annan nyhet ar att vi vill ge antiken stérre utrymme. I den nuvarande kurs-
planen finns nordisk sten-, brons- och jarnalder med under lagstadiet. P4 mellan-
stadiet fortsatter man att lagga fokus pa Norden, med bdrjan i vikingatiden. P&
hogstadiet berors framfor allt 1800-talets och 1900-talets historia, med en mycket
kort utblick mot antiken och andra hogkulturer. I vart forslag flyttas hogkulturerna
- som exemplifieras med den relativt geografiskt narliggande, visuellt fascine-
rande och tamligen vilkanda kulturen i det gamla Egypten - till lagstadiet, medan
vilagger antiken pa mellanstadiet och tilldelar den betydligt fler timmar. Anled-
ningen ar dels att kronologin blir mer konsekvent och lattbegriplig genom en sddan
omdisponering, dels att antikens historia har mycket stor betydelse for framvaxten
av det vasterlandska samhallet.

Det senare ar nagot som under flera decennier har ringaktats i den svenska
skolan, trots att atskilliga element i var kultur bottnar i politisk, militar, religiés och
filosofisk utveckling i landerna vid Medelhavet under seklerna kring Kristi fédelse.
Kunskaper om det samhalle, de rorelser och de tankesystem som praglade de
grekiska stadsstaterna, hellenismens riken och det romerska imperiet ar av funda-
mental betydelse for en forstaelse av de gemensamma dragen i den vasterlandska
kulturkretsen: vara politiska system (demokrati, autokrati, oligarki, aristokrati),
den romerska ratten, vart judisk-kristna arv, véra litterara traditioner (inklusive
dramatik och scenkonst), vart latinska skriftsprak, var arkitektur etcetera.
Kunskaper om antiken dr oundgangliga for en forstaelse av de gemensamma
varderingar och det kulturlandskap, i vid bemarkelse, som praglar hela Europa och
de av europeiska lander paverkade civilisationerna. I takt med att Sverige blir en i
allt hogre grad integrerad del av Europa och vasterlandet blir kunskaper om denna
civilisatoriska grundval allt viktigare.

Filmer eller
andra audio-

visuella hjalpme-
del far dock aldrig

ersatta lararledd
undervisning
utan ska fungera
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Begreppet historiemedvetande

Eftersom vi vill 6ka utrymmet for viss historia maste annat minskas eller tas bort.
For att tydliggora hur ett sddant bortval ska ske ar det naturligt att vinda blicken

mot de prioriteringar som gors i nuvarande kursplan for historia. Hir beskrivs Eftersom vi vill
amnets syfte sa har: oka utrymmet for
viss historia maste
Undervisningen i dmnet historia ska syfta till att eleverna utvecklar sitt annat minskas

historiemedvetande och sin historiska bildning. Det blir méjligt genom att
eleverna i undervisningen far utveckla kunskaper om historiska férhdllanden
och historiska begrepp, fdr insikter i hur historia skapas genom tolkningar
av kallor samt utvecklar forstdelse for hur historia kan brukas i olika sam-
manhang. Pd sd sdtt far eleverna forstdelse for hur det forflutna har format
nutiden och ddrmed prdglar vara forvdntningar pd framtiden.

eller tas bort.

Observera den forsta meningen ovan. Vi har ovan betonat historieamnets bildande
karaktar. Detta har alltid varit ett viktigt skal till att férdjupa sig i amnet, och nagot
som ocksa tidigare kursplaneutformare har ansett ar ett viktigt andaméal med
undervisningen. Men i den ovanstaende texten kommer den historiska bildningen
efter det som kallas historiemedvetande. Detta bor forandras.

Ett av skalen till att begreppet historiemedvetande ar bekymmersamt ar att det
inte rdder konsensus kring vad det innebar. Historiker, pedagoger, historie-
didaktiker och andra som har analyserat historiemedvetande eller 6nskat
definiera begreppet har beskrivit det pa kraftigt divergerande vis. Ofta tolkas
historiemedvetande som en allméan forstaelse for att datid, nutid och framtid
hanger ihop, men termen kan ocksé brukas mer specifikt om manskliga for-
hallningssatt till civilisatorisk utveckling, som i idén att "det var battre forr”, till
exempel i den antika grekiska uppfattningen om en guldalder i det forflutna, eller
i de senmedeltida bondeupprorsmannens 6nskan om att fa tillbaka de gamla goda
tiderna. Till detta kommer att termen anvands for att analysera var tendens att
sitta etiketter pa historiska epoker och forknippa dem med en specifik tidsanda,
som i uttryck som "den morka medeltiden” och "det glada 20-talet”. Vid andra till-
fallen, och av andra forskare, definieras historiemedvetande snarare som en insikt
iatt vi, nar vi betraktar historien, ar padverkade av var egen tid och vart eget
samhalle - men detta ar sjalvklarheter. Ingen méanniska skulle utifrdn dylika
premisser och definitioner kunna anklagas for att sakna historiemedvetande.

Trots att det ar ett luddigt och svarfangat begrepp, pa gransen till en plattityd, har
historiemedvetande blivit ett inneord, eller rentav ett masteord, i texter som ror
historiedidaktik och historieamnet i skolan. Teoretiska begrepp, vars definition och
anvandningsomrade varierar mellan forskare, hor emellertid inte hemma i nagot sa
viktigt som en kursplan fér grundskolan. Har kravs att vi ar konkreta och precisa.
En kursplan méste kunna forstas av alla som laser den.

Att ta bort termen historiemedvetande fran kursplanen ger dock inte mer under-
visningstid till annat. Det gar namligen inte att undervisa i historiemedvetande; det
ar ndgot som vaxer fram och utvecklas ju mer historia man kan. Vi vill ta bort det
eftersom det bade ar ett onodigt och forvillande begrepp.
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Teorin om historiebruk

Betydligt viktigare ar att vi lagger begreppet historiebruk till handlingarna.
For att verkligen forsté vidden av historiebruk ("hur historia kan brukas i olika
sammanhang”, for att citera texten ovan) kravs stora och gedigna forkunskaper.
Detta galler ocksa lararna. Framfor allt bor de senare kinna till att termen
historiebruk bottnar i en omfattande teoribildning, som inte ar okontroversiell.
Saledes skiljer historiker mellan flera olika typer av historiebruk, vilka inte séllan
glider in i varandra - daribland existentiellt historiebruk (utgdende fran den
enskilda individens uppfattning av den egna platsen i tid och rum), ideologiskt eller
politiskt historiebruk (till exempel nar historiska handelser brukas for att legi-
timera och rattfardiggora reformer och krig), moraliskt historiebruk (exempelvis
ifragasattandet av orattvisor i historisk tid och granskningen av hur vissa grupper
skildras i historiebocker), kommersiellt historiebruk (utnyttjandet av historia for att
tjana pengar, till exempel i en film eller ett dataspel) och vetenskapligt historiebruk
(renodlad historisk forskning). Det ar vart att observera att anvandningen av dessa
historiebrukstermer inte vilar pa ett allmant accepterat vetenskapligt koncept.
De utgor delar av en teoribildning, inte etablerade sanningar, och det saknas
akademisk konsensus om begreppens relevans. For manga akademiskt verksamma
historiker framstar historiebruksanalyser som ointressanta, medan andra dgnar
hela sin verksamhet at dylikt.

Nar termen historiebruk ¢verfors till skolundervisningen reduceras den ofta till att
elever ska titta pa bilder eller filmer och observera hur historia har skildrats av
andra. Upplevelsen satts inte in i ett vetenskapligt grundat pedagogiskt samman-
hang, dels eftersom tid saknas, dels eftersom eleverna inte har tillrackligt omfat-
tande forkunskaper. I den nuvarande kursplanen ges foljande tva exempel pa hur
historiebruk kan foras in i undervisningen pa mellanstadiet:

| Historiebruk kopplat till tidsperioden, till exempel hur vikingar framstalls
i populdrkulturen.

| Historiebruk kopplat till tidsperioden, till exempel hur historiska hdndelser
och aktorer framstills i bocker och pd museer.

Pa hogstadiet skruvas nivan upp nagra steg. Eleverna ska dé (ett exempel av flera)
med hjalp av historiebruksanalys visa "hur individer och grupper anvander historia
for att kritisera samtida fenomen och paverka vara forestallningar om framtiden”.

For att

Inget av detta ir fel eller skadligt, men med tanke pa det begransade antal timmar overhuvudtaget
som amnet har till sitt forfogande ar det besynnerligt, och kontraproduktivt, att kunna studera
vika forhallandevis mycket tid at en enskild teoribildning inom det akademiska

o : . . . - och diskutera
historieamnet, vilken dessutom ligger pa en avancerad niva. Dessutom ar his-

toriebruk inte detsamma som historia. For att dverhuvudtaget kunna studera och hlsntorleerk
diskutera historiebruk krévs att man redan ar valorienterad i amnet, att man har kravs att man
grundlaggande forutsattningar for att féra en diskussion. Om eleverna ska gora redan ar val-

mogna och insiktsfulla analyser av hur nagon eller nagra har brukat historien, och orienterad i
i vilket syfte s skett, maste de forst kinna till den historia som péstas ha brukats. imnet...

[ annat fall blir studien grund och intetsagande, bottnande i okunnighet och vaga
spekulationer. Att lata barn pa mellan- och hogstadiet dgna sig at sddana teoretiskt
vinklade analyser dr enligt var mening inte val investerad tid.
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Om man vill att svenska elever ska bli battre rustade att avsloja missbruk av
historien ar den basta metoden att ldra dem sa mycket grundldggande historia
som mojligt. Ju mer sakligt baserad kunskap elever har i amnet, desto lattare far de
att tanka kritiskt. D& far de ocksa littare att se hur perspektiv och val av kallor ger
olika resultat, liksom hur historia kan férvanskas till légner och propaganda.

Enligt skollagen ska utbildningen vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfa-
renhet. Detta gor att vi aven har finner stdd {or att erfarenheterna - det vill saga
baskunskaperna - maste forega teoretiska diskussioner.

Grundlaggande forutsattningar
for undervisning i historieamnet

Lagstadiet

For att kunna undervisa i historia under de forsta skoldren kravs att lararen ar
amnesutbildad. Det kravs vidare att klassrumsmiljon ar lugn och ordnad. En
tredje grundlaggande forutsattning ar att eleverna redan fran borjan skolas in
i att de forvantas ta ansvar for sig sjalva och sitt beteende och far veta att de
klarar av detta. Forskning visar att lirares forvantningar pa elever spelar stor
roll for deras utveckling, och med stigande alder bor kraven oka (se Jussim och
Harber 2005).

Under de forsta aren kan man inte forvanta sig att eleverna laser och skriver i
nagon storre utstrackning, eftersom de dnnu befinner sig i den fas dé las- och "
skrivutvecklingen ar i sin linda. Detta faktum har stor betydelse for hur arbetet Roster har

med historia bor laggas upp. Ju yngre eleven ar, desto svarare har hon att forsta hajtS for att
begrepp som tid och skilda tidsepoker. Vi kan inte forutsitta att lagstadieelever historieunder-
obehindrat relaterar till begrepp som "1300-talet” eller "bronsaldern”, placerar visning ide

det ena fore det andra och inser att allt skedde for, sett ur deras synvinkel, hisnande

linge sedan. tidigare lasaren...

ar onodig, men

Barns tidsuppfattning, dven med avseende pa historieundervisning, har studerats vi delar inte den
och resultaten &r inte entydiga, men fa forskare skulle havda att barn i tidig uppfattningen,
skolalder formar begripliggora forfluten tid pa samma satt som vuxna. Meningarna
ar delade rorande nar mognaden infinner sig, men de flesta anser att den ar pa
vag att etableras, eller redan har etablerats, nar barn ar mellan tio och elva ar.
Roster har hojts for att historieundervisning i de tidigare lasaren darfor ar
onddig, men vi delar inte den uppfattningen. Férmedlingen av historiekunskaper
bor dock ske sé att fragan "nar” inte star i centrum, trots att detta i normala fall
ar hogst vasentligt inom historieamnet.

Mellanstadiet

Liksom for de tidigare aren géller att lararen for lasér 4, 5 och 6 maste vara
utbildad i historia for att kunna undervisa i Amnet. Vidare bor man forutsatta en
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lugn och ordnad klassrumsmiljd, liksom elever som vet att de kan och ska bidra
till en positiv och stimulerande larmiljo. Man kan ocksa forutsatta att eleverna

laser texter anpassade for aldersgruppen forhallandevis flytande, att deras las-
forstéelse ar acceptabel och att de sjalva kan formulera sig i tal och skrift sa vél
att de kan redogora for vad de har last eller hort.

Vi bor ocksa kunna férvanta oss att elever i dldersgruppen inser det abstrakta
elementet i historisk tid. Aven om de fortfarande har svart att pa allvar inse
hur 1angt 1 000 ar egentligen ar kan de forstd att 1200-talet foregar 1500-talet,
som foregar 1800-talet, och att allt detta ligger langt bakom nutiden, att ingen nu
levande manniska levde da. Av detta foljer att kronologisk historieundervisning
ar mojlig att genomfora.

Hogstadiet

Vad betraffar larares amneskompetens och skolans klassrumsmiljo féreligger
ingen skillnad mellan aren 7 till 9 och 14g- och mellanstadierna. Man kan dock
stdlla annu hogre krav pa att eleverna formar ta ansvar for sina studier. Detta
okar mojligheterna for larare att ge uppgifter som fullgdérs utanfor den schemalagda
skoltiden och att elever ges tillfalle att — inom vissa ramar - paverka innehallet
eller upplagget under delar av lektioner eller arbetsmoment.

Pa hogstadiet kan vi forvanta oss att tidsuppfattning, liksom las- och skrivformaga,
ar tillrackligt god for att eleverna fullt ut ska kunna méta historieAmnet som det
ar: en disciplin som syftar till att forklara och forstad mansklig verksamhet i
forfluten tid utifran framfor allt skriftligt kdllmaterial, men ocksa med hjalp av
andra typer av kallor och amnen, exempelvis muntliga berattelser, kvarlevor,
konstnarliga uttryck, arkeologi och etnologi.

Progression, repetition,
fordjupning och bredd

Liksom ér fallet for de flesta &mnen bygger historieaimnet i viss man pé progression,
det vill saga idén att man bor lara sig saker i en viss ordning for att lattare ta till

sig det som kommer senare. En kunskapsbit lagger grunden for erhallandet av Om eleven inte
nasta kunskapssjok. Om eleven inte har tillgodogjort sig det basala ar det latt har tillgodogjort
att hon fastnar och inte kommer vidare. Progressionsidén ar emellertid inte sa sig det basala ar

t}idhg inom h"lS‘tOI'lé‘l som inom vissa andra amnen, ?xempelws {nat(z:rpatlk... I hls"torla det litt att hon
gar det att valja friare, men urvalet blir mycket lattare att forsta ju storre am-

neskunskaper eleven har tillagnat sig. fastnar och inte

kommer vidare.

Tanken pa progression bor genomsyra en ny amnesplan. Pa ldgstadiet forvantas
eleverna i stort sett sakna forkunskaper. Darfor 1aggs en grund med hjalp av de
aldsta delarna av framfor allt nordisk stendlder, bronsélder och jarnélder. Utblickar
gors mot omvarldens forntida hogkulturer och skriftsprakens framvaxt.
Undervisningen ska vara praktisk, undersokande och skapande eftersom eleverna
annu inte kan forvantas lasa avancerade texter. Dessutom syftar arbetssattet
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till att vacka intresse for ett amne som pa hogre niva kan anses svart, fakta-
spackat och i varsta fall torrt.

P4 mellanstadiet gar man framat i historien, fran antiken till 1700-talet. Fokus
ligger, bortsett fran pa antiken och dess avgorande betydelse for visterlandsk
civilisation, pa framvéxten av dagens Sverige, landets granser och kontakter
med omvérlden. Aven fér mellanstadiets del ska kreativitet och undersokande
utgora centrala element, trots att eleverna nu kan férvantas lasa och skriva
enkel facktext.

Pa hogstadiet foljer vi historien fran 1700-talets slut mot var egen tid. Eftersom
vi pa denna niva kan férvanta oss storre mojligheter for insikt i, och forstaelse av,
komplicerade sammanhang och kausala forlopp blir det ocksd mojligt - och
nodvandigt - att undervisa om historisk utveckling som har karaktaren av
grans- och kulturkretsdverskridande processer. Typiska exempel harpa ar
industriella revolutionen och de politiska och kulturella konsekvenserna av de
amerikanska och franska revolutionerna, liksom den vasterlandska imperialismen,
de moderna ideologiernas framvaxt och varldskrigen.

Som synes ar det mycket som ska hinnas med under den korta tid som star till
lararnas och elevernas forfogande. Det begransade utrymmet i grundskolans

historieundervisning ger sma majligheter till repetition, féordjupning och bredd.

Detta blir i stallet gymnasiets uppgift att formedla. I grundskolan ska eleverna
fa en forhéllandevis god 6versikt 6ver svensk och vasteuropeisk historia. Det ar
orealistiskt att forvanta sig att larare ska hinna férmedla mer an sa.

Ett nytt kommentarmaterial som
kompletterar kursplanen

Ola Helenius och Linda Marie Ahl (2024) har argumenterat starkt for behovet att

utforma ett omfattande kommentarmaterial redan innan man skriver amnes- eller
kursplaner. De har ocksa utformat ett forslag pa ett sddant material for amnet

matematik. Deras resonemang ar valgrundade och varda att ta i beaktande. Det

ar mycket sannolikt att detta ar ett av de basta satten att skapa en typ av mall
eller kunskapsbank for aktiva larare att konsultera.

Det begransade
utrymmet i
grundskolans
historieunder-
visning ger

sma mojligheter
till repetition,
fordjupning och
bredd. Detta
blir i stallet
gymnasiets
uppgift att
formedla.

Helenius och Ahl menar att kommentarmaterialet ska rikta sig till fackpersoner,
sadsom ldrare, lararutbildare och laromedelsforfattare snarare an till elever eller
fordldrar som inte ar insatta i amnet. Foljaktligen kan materialet halla en hog
akademisk niva, avpassas efter &mnet i friga och innehélla facktermer och begrepp.
Dessa texter bor vara sd omfattande och detaljrika att de ocksé kan ligga till
grund for amnesinnehallet i de svenska lararutbildningarna. Ur detta material kan
sedan kurs- eller amnesplaner extraheras; dessa kan darvid fa en mer likartad
utformning for alla &mnen och skrivas s enkelt och tydligt att dven en person
som inte dr amneskunnig forstar texten.
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Ett mindre ambitiost kommentarmaterial togs fram som resultat av 2010-talets
brittiska kurs- och laroplansreform. Den text som beskriver vad de brittiska
eleverna ska lara sig i historia ar inledningsvis mycket 6vergripande och allmant
skriven, men den bryts successivt ned i allt tydligare riktlinjer, for att avslutas
med en forslagslista varifran ldrare kan (men inte méste) vélja ut ett antal historiska
skeenden att undervisa om for att nd de uppsatta malen. Forslagslistan ar alltsé
inte en kanon utan har karaktaren av ledstang.

Vi har inte mojlighet att har gora ett lika grundligt kommentarmaterial for historie-
amnet som Helenius och Ahl har gjort fér matematiken, men vi har utformat ett
exempel - fokuserat pa undervisningen om Vasatiden och den tidiga stormaktstiden
- pa hur ett kommentarmaterial skulle kunna utformas, delvis efter inspiration
fran det brittiska alternativet. I slutet av exemplet har vi brutit ut ett antal punkter.
De forsta punkterna visar vad alla elever ska undervisas i. Darefter foljer nagra
punkter som larare kan vélja att undervisa i eller lata sig inspireras av. Av exemplet
kan man f4 en uppfattning om hur omfattande ett kommentarmaterial i amnet
historia skulle kunna bli, om man utgar fran Helenius och Ahls tankar. Detta ar
alltsa bara en liten del av all den historia som ska tas upp i grundskolan. Ett full-
standigt kommentarmaterial skulle bli en mindre bok om historia fran forntiden
till idag. Vart exempel motsvaras av punkt tva under arskurs 5 i forslaget for en
ny amnesplan i historia (se nedan).

Vi ser ett virde med denna typ av kommentartexter. De skulle fylla en stor
funktion i lararutbildningar, och fardigutbildade larare skulle ha ett omfattande
och lattillgangligt material att utgé fran i sin undervisning.
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Forslag till en ny
amnesplan i historia

Kunskapskrav och betygskriterier

Ingen elev ska lamna grundskolan utan grundlaggande amneskunskaper i historia.
Eleven ska kunna redogora for viktiga handelser och formaé satta in dem i ett
historiskt sammanhang. Hon ska forsta att allt vi ser omkring oss, inklusive vira
egna kulturella ramar och identiteter, bottnar i historiska forlopp och forutsatt-
ningar. Eleven ska ocksa ha insett konsekvensen av att det ar vi manniskor som
gor historia, att det foljaktligen ar vi som ar ansvariga for hur det ser ut idag och
for hur framtiden kommer att gestalta sig.

En historiel6s manniska ar en potentiellt farlig manniska. Utan de kallkritiska
verktyg som ingér i historieundervisningen far man svérare att skilja fakta fran
fiktion, svarare att skilja information fran propaganda och svarare att fatta
rationella beslut i vardagen. Den som vill forstd omvarlden, dagspolitiken,
nygamla konflikter som blossar upp, landsgranser, sociala orattvisor, kultur-
landskapet, traditioner och hogtider maste vanda sig till historien for att f4 svar.
Den sortens kunskap ar nédvandig for att man ska bli en fungerande samhalls-
medborgare, varfor det ar grundskolans plikt att ge alla elever en sddan bildningsbas
att sta pa.

Darfor bor malet med undervisningen vara att alla elever som lamnar grundskolan
har nétt foljande miniminivaer:

1. Eleven ska ha en god bild av svensk politisk historia fran vikingatid till nutid.
Hon ska kunna férklara vad som kannetecknar och sarskiljer begreppen viking-
atid, medeltid, Vasatid, stormaktstid, frihetstid, industrialisering, varldskrigen
och efterkrigstiden; hon ska ocksa kinna till valfardssamhallets framvaxt fram
till de senaste decennierna.

2. Eleven ska ha en forhéllandevis god bild av omvarldens historia, med fokus pa
Europa. Har ryms kannedom om antiken, medeltiden, renassansen, reform-
ationen, 1600-talets krig och konflikter, upplysningen, nationalstaternas
framvaxt, kolonier, slaveri och imperialism, industrialisering samt arbetar- och
kvinnororelsens framvaxt. Vidare ska eleverna kanna till 1900-talets stora krig,
forintelsen, moderniseringsprocessen och postkoloniala uppgorelser samt
bakgrunden till aktuella konflikthardar (till exempel Ukrainakriget och krigen i
Israel och Palestina).

En historielos
manniska ar en
potentiellt farlig
manniska.
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3. Eleven ska ha mott historia pa faltet vid flera tillfallen. Det kan vara exem-
pelvis besok pa arkiv, arkeologiska utgravningar, hembygdsgardar, historiska
minnesmarken, gravfalt, kyrkor och museer eller méten med forskare.

4. Eleven ska veta hur historia blir till. Det innebar att hon maste forsta skillnaden
mellan kdllmaterial och kvarlevor & ena sidan och litteratur a andra sidan. Det
betyder ocksa att hon har fatt lara sig det historiska hantverkets grunder, att
med utgangspunkt i ett enkelt killmaterial sjalv producera historia. Det inne-
bar ocksa att hon vet hur man stéller relevanta kéllkritiska fragor bade till
traditionellt kallmaterial och till andra medier, exempelvis tidningsartiklar,
tv-serier eller filmer.

5. Eleven ska forstd att historiska fragor - till exempel vad som anses intressant
att veta och vilka manniskors historia man vill hora talas om - varierar 6ver
tid. Historia ar ett levande amne som inte bara speglar det forflutna utan
ocksa avslojar nagot om den som férmedlar historien.

Dessa minimikrav ska avspeglas i betygssattningen, nadgot som forutsatter att
principerna bakom denna ses 6ver och forandras.

Det ingdr inte i vart uppdrag att utforma nya betygskriterier. Vi tar heller inte stall-
ning till hur betygsystemet ska utformas, i synnerhet som det for narvarande ar
féoremal for utredning. Daremot vill vi betona vikten av att betygen far en tydlig
forankring i kurs- eller amnesplanerna. For att fa godkéant betyg ska det kravas
att eleven har visat att hon har tillignat sig de vasentliga delarna av innehallet

i amnesplanen, ovan preciserat i minimikraven. Foljaktligen kan inte betygskri-
terierna vara sa generella och otydliga som de ar idag utan behéver bli betydligt
mer detaljerade och ldtta att forsta for saval larare och elever som allmanhet.
Det ska inte rdda tvivel om vad som kravs for ett visst betyg.?

Under forutsattning att man utformar ett kommentarmaterial av den typ som
Helenius och Alm foresprakar, och som vi nedan ger exempel pa med avseende
pa Vasatiden och den tidiga stormaktstiden for arskurs 5, kan bdde &mnesplan
och betygskriterier extraheras ur detta material. Kommentarmaterialet kan
dessutom kompletteras med exempel pa prov eller 6vningar som kan brukas av
bade larare och elever for att de ska f4 en uppfattning om hur de senare placerar
sig betygsmassigt.

3: For en fordjupad diskussion om betygskriterier, se till exempel Kornhall (prel 2024).
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Centralt innehall i amnet historia

Lagstadiet

I den nuvarande kursplanen for lagstadiet arskurs 1-3 (se bilaga 1) finns inget
specifikt centralt innehall for historiedmnet. I stallet ar innehéllet gemensamt
for de fyra samhallsorienterande amnena. Det inordnar sig under dessa fyra
rubriker:

e Attleva tillsammans

e Attlevaindromradet

e Attlevaivarlden

e Att undersodka verkligheten

Under dessa rubriker finns totalt 25 punkter, varav de fyra nedanstaende ar
knutna till historieAmnet. Det ar alltsd detta man ska undervisa om under de
forsta tre aren i skolan. Som synes ligger fokus pa forntiden och lokalhistoria.

Skildringar av mdnniskors levnadsvillkor forr i tiden, till exempel i barnlitteratur,
sdnger och filmer. Minnen berdttade av mdnniskor som lever nu.

Hemortens historia och vad ndromrddets platser, byggnader och vardagliga
foremadl kan berdtta om livet ddr under olika tider.

Mdnniskans uppkomst, vandringar, samlande och jakt samt fordndrade
levnadsvillkor i samband med évergdngen till jordbruk. o .
Vi foreslar att
Norden befolkas. Mdnniskors levnadsvillkor under nordisk stendlder, bronsdlder fokus pé légstadiet
och jdarndlder. ska ligga kvar
pa forntid och

Vi foreslar att fokus pa lagstadiet ska ligga kvar pa forntid och lokalhistoria dven lokalhistoria

i den reviderade planen. Vi vill dock att de praktiska inslagen i undervisningen
tydliggors och att kursplanen blir mer detaljerad, inte minst genom att vi foreslar
ett centralt innehall fér varje arskurs.? Vi vdljer ocksa att presentera de forntida
hogkulturerna redan pé lagstadiet, och inte pa hogstadiet, sdsom sker idag.

4: Da forskoleklassen numera ar obligatorisk kan &mnesplanen med tiden komma att revideras och omfatta fyra lasar (F-3) och inte
som idag lagstadiets tre arskurser 1-3, men detta ligger utanfér uppdraget for denna rapport.
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I arskurs 1

» ska eleverna lira sig om den lokala historien genom besdk pa intressan-
ta platser. Innehéllet i undervisningen avgors av vad som finns att se pa
hemorten, men det kan rora sig om gravfalt, résen, runstenar, medelti-
da kyrkor, hembygdsgardar, arkeologiska utgravningar och museer. Om
studiebesOk ar omdijliga att genomfora ska eleverna ta del av historiska
foremal i skolan. Upplevelserna och erfarenheterna ska ligga till grund for
kreativt arbete i klassrummet.

» ska elever ta del av forntida satt att gora musik och konst. Eleverna ska
sjalva fa skapa med gamla metoder.

I arskurs 2

» ska eleverna lara sig om begreppen stenélder och bronsalder. De ska veta
vad som kommer forst och kanna till viktiga skillnader mellan epokerna.

» ska eleverna forsta skillnaden mellan att leva ett nomadiserande liv och
ett bofast liv. De ska lara sig hur levnadssatten paverkar kultur och sam-
hallsbyggnad.

» ska eleverna lara sig om hur Sverige befolkades efter inlandsisen.

» ska eleverna lara sig om viktiga arkeologiska ldmningar, sdsom gravar,
hantverksféremal och skelettfynd, bade for svenskt och internationellt
vidkommande. Detta kan ske genom studiebesok eller pa annat vis som
fungerar pa skolan.

I arskurs 3

» ska eleverna lara sig om den forntida hogkulturen vid Nilen. Utblickar ska
goras till andra tidiga hogkulturer pa jorden. Vidare ska eleverna fa se ex-
empel pa hur den egyptiska kulturen och dess lamningar har paverkat var
egen tid, exempelvis genom film, arkitektur och konst.

» ska eleverna lara sig om begreppet jarnalder. Epoken ska relateras till
stenaldern och bronsaldern.

» ska eleverna fa mojlighet att kinna och smaka pé historien. De ska lara sig
om aldre satt att kla sig, arbeta och livnara sig genom praktiska ¢vningar.

* ska eleverna lara sig om hur de aldsta skriftspraken utvecklades, fran bild-
skrift till bokstéver. Fokus ska ligga pa hieroglyfer, kilskrift, det latinska
alfabetet och runskrift.
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Mellanstadiet

Den nuvarande kursplanen for mellanstadiet ar indelad i tre block som spanner
fran vikingatid till ar 1900 med fokus pa nordisk historia och historiebruk (se
bilaga 1). Var reviderade plan skiljer sig pa vasentliga punkter fran denna, bade vad
galler dvergripande innehall och detaljer. Den storsta skillnaden ar att antikens
historia bereds plats i rskurs 4. I évrigt ligger fokus pa nordisk historia, nen med  Var reviderade
utblickar mot andra delar av Europa. Antalet punkter under arskurserna varierar: plan skiljer Sig
iarskurs 5 ar det fyra, i arskurserna 4 och 6 tva respektive 3. Det innebar inte
att eleverna i arskurs 5 ska lara sig betydligt mer; punkterna i arskurs 5 ar delvis
overlappande innehallsmassigt. I rskurs 4 och arskurs 6 ar det emellertid mer

pa vasentliga
punkter fran

nytt och storre utmaningar som maéste fa ta tid i ansprak. denna, bade
vad galler over-
Iarskurs 4 gripande innehall
och detaljer.

* ska eleverna lara sig om antikens historia. Fokus ska ligga pa den begynnande
demokratins framvaxt i Aten och pa det romerska imperiet. Eleverna ska ocksa fa
kdnnedom om nagra viktiga antika tidnkare, vetenskapsman och forfattare, samt
myter och sagor. De olympiska spelen ska inga i undervisningen, liksom utblickar
mot sentida arkitektur, konst, litteratur och film som knyter an till det antika
arvet.

* ska eleverna lara sig om den tidiga medeltidens och vikingarnas historia.
Slavhandel och traldom ska ingd i undervisningen, liksom kolonisation, plundring
och upptackter. Eleverna ska lara sig hur det svenska samhallet gestaltade

sig innan riket uppstod, liksom orsakerna till att detta borjade vaxa fram.
Overgéngen fran forkristen religion till kristendom ska beréras. Eleverna ska fa
besok pa skolan av en verksam arkeolog, historiker, museipedagog, forfattare eller
liknande som arbetar med aldre historia.

I arskurs 5

* ska eleverna lara sig om senare medeltidshistoria. Det katolska livet i
Sverige med kloster, hospital och kyrkobyggande ska inga i undervisningen,
liksom lagstiftning, handel och medeltida stader. Digerdéden och péféljande
pestepidemiers betydelse fér samhallet ska markeras.

* ska eleverna lara sig om rendssansen, dess koppling till antiken och dess
paverkan pa konst och arkitektur. Eleverna ska fa kinnedom om den tekniska
utvecklingens betydelse fér samhallet, ekonomin och handeln genom
innovationer (som tryckpress, fartygskonstruktioner och navigation). Detta kan
kopplas till Hansan, reformationen, upptacktsresor och kolonisation i andra
varldsdelar.

* ska eleverna lara sig om Vasatiden och inledningen av stormaktstiden i svensk
historia. Skillnaden mellan de medeltida kungarna och de starkare 1500- och
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1600-talsmonarkerna utgor ett viktigt element, liksom reformationen, den
alltmer valorganiserade staten och den militara expansionen.

* ska eleverna lara sig om kvinno- respektive mansroller under den aktuella
perioden. Elever boende i tidigare gransbygder eller tidigare danska eller norska
landskap ska ta del av sin lokala historia. Eleverna ska aven besoka historien pa

plats. Beroende pa lokala forutsattningar varierar besoksmélen, men det ska rora

sig om minst en schemabrytande dagstur dar flera historiska eller arkeologiska
platser eller museer besoks.

I arskurs 6

* ska eleverna lara sig om slutet pa den svenska stormaktstiden och ¢vergdngen
till frihetstiden och upplysningstiden pa 1700-talet. Utblickar mot lander som
Frankrike, England och Ryssland ska goras. Eleverna ska lara sig om tidens vurm
for vetenskap, upptacktsresor, samhallskritik och salongskultur, med markering

av kopplingarna till tidigare idétraditioner. De ska aven lara sig om yttrande- och

tryckfrihet samt om nagra inflytelserika tankare, politiker, vetenskapsman och
forfattare.

* ska eleverna lara sig om slaveriets historia. De ska kanna till att slavhandel har
pagatt under hela den kdnda historien i stora delar av varlden. Tyngdpunkten
ska ligga pa triangelhandeln, dar Afrikas, Amerikas och Europas del i handeln
tydliggors.

* ska eleverna lara sig om historiskt killmaterial och forsta att mansklig aktivitet
resulterar i olika typer av skriftliga, kulturhistoriska och arkeologiska lamningar.
De ska fa en kénsla for att allt vi vet om det forflutna bygger pa att historiker
studerar kallmaterial, och de ska sjilva besvara frigor med utgangspunkt i
kallmaterial fran 1700-talet eller tidigare.

Hogstadiet

I den nuvarande kursplanen for historieimnet under hogstadietiden delas
amnet i tre block med fokus pa 1800-tal och 1900-tal samt historiebruk. Varlden
vidgas, sé att fokus inte langre endast ligger pa nordisk historia (se bilaga 2).
Aven vért forslag fokuserar pa de senaste seklernas utveckling. En skillnad ar att
hogkulturer och antiken har flyttats till tidigare skolar. Detta frigér timmar for
mer undervisning om modern historia.

I arskurs 7

* ska eleverna lara sig om nordamerikanska frihetskriget. De ska kanna till
anledningarna till att det brot ut och vilka politiska och ideologiska effekter
det fick. Eleverna ska lara kanna de barande idéerna bakom den amerikanska
konstitutionen, sdsom den maktdelningsprincip som genomsyrar manga av de

Aven vart forslag
fokuserar pa

de senaste
seklernas utveck-
ling. En skillnad

ar att hogkulturer
och antiken har
flyttats till tidigare
skolar. Detta frigor
timmar for mer
undervisning om
modern historia.
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politiska system som har utvecklats i dess efterfoljd. Upplysningstidens idéer
repeteras om eleverna inte minns dem fran arskurs 6.

* ska eleverna lara sig om franska revolutionen. De ska kdnna till hur olika
samhallsgrupper paverkades av revolutionen och hur den uppfattades i Sverige.
Eleverna ska lara sig om tongivande kvinnors och mans agerande under
revolutionen, samt revolutionens politiska och allmankulturella féljdverkningar.

* ska eleverna lara sig om de storre politiska forandringarna i Sverige, till exempel
forlusten av Finland och statsvalvningen 1809, varefter det gustavianska envaldet
ersattes med en ny forfattning och en ny kungafamil;.

I arskurs 8

* ska eleverna lara sig om industriella revolutionen och den 6kade internationella
handeln. De ska kanna till hur industrialiseringen inleddes i Storbritannien och
sedan spred sig till andra ldnder. Eleverna ska forsta bade de positiva aspekterna
av utvecklingen (som Okat valstand, vetenskapliga landvinningar, teknisk
modernisering) och dess avigsidor (som barnarbete, ldnga arbetstider och farliga
arbetsforhéllanden). Den starka befolkningstillvixten och migrationen mellan
kontinenterna ska behandlas, med fokus pa den svenska emigrationen till USA.

* ska eleverna lara sig om imperialism och nationalism. Fokus ska ligga pa brittisk
imperialism, men utblickar ska goras mot andra lander, till exempel Frankrike,
Ryssland, Japan och USA. Eleverna ska forsta varfor kolonialmakterna lyckades
lagga under sig territorier och hur den militara och politiska expansionen
paverkade de omraden som erdvrades. Ett gemensamt drag i undervisningen

om industriella revolutionen och imperialismen utgors av det globalhistoriska
elementet: kulturkretsar knyts narmare varandra och varldshandeln expanderar.
Samtidigt betonas hur den imperialistiska maktutvecklingen agde rum parallellt
med nationella uppvaknanden och eningsprojekt, med Tyskland och Italien som
framsta exempel. Eleverna ska aven kanna till slitningarna mellan Sverige och
Norge, samt unionsupplésningen 1905.

* ska eleverna lara sig om hur slaveriet avskaffades: hur det blev alltmer kritiserat
under 1800-talet och hur det darefter férbjods i land efter land, med utvecklingen
i USA (amerikanska inbordeskriget) som viktigaste exempel.

* ska eleverna lara sig om folkrorelserna. Till det som framfor allt ska
uppmarksammas hor arbetarrdrelsens framvaxt, kampen for rostratt,
nykterhetsrorelsen, den frikyrkliga vackelserdrelsen och den tidiga
kvinnoroérelsen. Detta ska relateras till senare folkliga rorelser som den
amerikanska medborgarrattsrorelsen, idrottsrorelsen, fredsrorelsen
och miljororelsen.
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I arskurs 9

* ska eleverna lara sig om forsta varldskriget: bakgrunden till att kriget brot ut,
dess forlopp och de langsiktiga konsekvenserna av freden i Versailles. Eleverna
ska fa en bild av begreppet mellankrigstiden, undervisas om bakgrunden till
nastfoljande varldskrig och lara kanna begrepp som Nationernas férbund och den
stora depressionen. Eleverna ska inse hur dagstidningar, film, radio och annan
masskommunikation paverkade politik, ekonomi och samhalle.

* ska eleverna lara sig om ryska revolutionen: hur den brét ut som en konsekvens
av forsta varldskriget, hur Sovjetunionen bildades och hur handelseutvecklingen
ledde till Finlands sjalvstandighet och inbérdeskrig. De ska lara sig om
kommunismens framvaxt och Stalinregimens terror, till exempel gentemot
ukrainare och andra minoriteter eller oliktankande.

* ska eleverna lara sig om andra varldskriget: de viktigaste parterna, deras
relationer och pakter, samt Sveriges position under konflikten. Forintelsen av
judar, liksom forfoljelsen av romer och andra grupper i det nazistiskt dominerade
Europa, ar obligatoriska element i undervisningen och utgdr en grund for
diskussioner om andra folkmord i modern historia.

* ska eleverna lara sig om delningen av Europa efter andra varldskriget. De ska
forsta begrepp som jarnridén, kalla kriget, kapprustning och avspanning. De
ska kanna till avkoloniseringen och ndgra av de konflikter som darvid uppstod,
till exempel Israel-Palestinakonflikten. De ska kanna till hur Sovjetunionen foll
samman och kampen som foregick fallet i exempelvis Polen, Osttyskland och de
baltiska staterna.

* ska eleverna lara sig om det moderna valfardssamhallets framvaxt i Sverige. De
ska kanna till hur allménheten gavs tillgang till utbildning, pensioner, barnbidrag,
barnomsorg och semester och vad detta har betytt for samhallet. De ska kinna
till begrepp som folkhem, valfardsstat och avregleringar. Eleverna ska ocksa
kéanna till den tekniska och elektroniska utvecklingen pa 1900-talet och det tidiga
2000-talet, med radio, tv, datorer, mobiltelefoner, internet och Al. De ska fa
forstéelse for hur detta har forandrat vart satt att leva och umgas och vilka nya
svarigheter och mojligheter detta staller manskligheten infor.

* ska eleverna bekanta sig med kallmaterial fran 1900-talet, antingen muntliga
eller skriftliga kallor eller bada typer. De ska ldra sig vad kallkritik innebar genom
att anvanda relevanta kallkritiska resonemang under arbetet. Denna punkt kan
med fordel kombineras med nagon av de ovanstdende punkterna.
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Exempel pa kommentarmaterial:
Vasatiden och den tidiga
stormaktstiden (arskurs 5)

Eleverna ska undervisas i den epok som for svenskt vidkommande kallas Vasatiden.
Epoken har fatt sitt namn efter Vasaatten, som satt pa den svenska tronen mellan
aren 1523 (da Gustav Vasa blev kung) och 1654 (d& drottning Kristina abdikera-

de). Under den har tiden, pa 1610-talet, inleddes ocksa den period som gar under
beteckningen stormaktstiden, da konungariket Sverige utévade ett relativt stort
inflytande over framst Ostersjoomradet.

Vasatidens Sverige hade foljande regenter:

e Gustav Vasa 1523-1560

¢ FErik XIV 1560-1568

¢ Johan III 1568-1592

* Sigismund 1592-1599

* Karl IX 1604-1611 (riksforestandare 1599-1604)
e Gustav II Adolf 1611-1632

e Kristina 1632-1654

Undervisningen ska fokuseras pa hur Sverige lamnade medeltiden och gick in i den
tidigmoderna eran. Sverige brot sig ut ur Kalmarunionen, medan Danmark och
Norge fortsatte att vara politiskt forenade. Den finska delen av Sverige blev allt
viktigare. Statsmakten starktes, forsvaret byggdes ut med en flotta och en stark
inhemsk armé. Stader och befastningar vaxte i storlek och antal. Sverige utveck-
lades fran att vara ett litet och forhallandevis svagt rike i Europas utkant till att
bli en nord- och ¢steuropeisk maktfaktor. Férandringen hotade grannrikena,
framfor allt Danmark, Polen och Ryssland, lander som Sverige under epoken
utkampade flera krig mot, med territoriella vinster som foljd. Ett av de mest kanda
exemplen ar Skanelandskapen, som i borjan av perioden lydde under Danmark
men som i epokens slutskede, mellan 1645 och 1658, 6vergick till Sverige.
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Bild 1: Svenska stormaktsvildets utveckling och besittningar mellan 1560 och 1815
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Kélla: Wikipedia (https://sv.wikipedia.org /wiki/Sveriges_historia#/media/Fil:Svenska_Stormakt-
sv%C3%A4ldet_(1560_-_1815).svg)

Under Gustav Vasas tid vid makten infordes protestantismen i Sverige, med foljd att
klostren stingdes. Aven manga skol-, sjukvards- och omsorgsinstitutioner (hospital,
helgeandshus etcetera) lades ned, eftersom dessa hade drivits av katolska kyrkor
och stiftelser. Katoliker som inte uppskattade férandringarna gick i exil. Till
denna kategori horde broderna Johannes Magnus och Olaus Magnus, Sveriges
sista katolska drkebiskopar och tva av 1500-talets storsta svenska forfattare.

32



HISTORIEAMNET I GRUNDSKOLAN - ETT DISKUSSIONSUNDERLAG FOR EN BATTRE AMNESPLAN

Under Gustav Vasas tid vid makten utbroét flera uppror pa grund av missnoje med
de hojda skatterna, de religiosa forandringarna och statsmaktens allt kraftfullare
ingrepp i lokalsamhallet. Klockupproret (1531-1533) i Dalarna har fatt sitt namn av
att kungen ville att kyrkorna skulle dverlamna sina kyrkklockor (ofta av dyrbart
silver) till staten, ndgot som bade folk och kyrkoherdar motsatte sig. Klockorna
behovdes bland annat for att betala av en skuld som Sverige hade till Liibeck.
Annu kidndare ar den smalidndska Dackefejden (1542-1543). Bonderna, under
ledning av Nils Dacke, forde inledningsvis ett framgangsrikt gerillakrig mot
kungens knektar men nedkampades till slut. Nils Dacke avrattades.

Trots kriserna, och delvis som en f6ljd av att statsmakten starktes, viaxte ett

nytt bildningsideal fram. Sverige lockade till sig utlandska experter och skickade
begavade ynglingar till kontinenten fér att studera. Aven pojkar som kom fran
bondehem kunde studera om de ansags ha begavning, vilket gav utrymme for en
viss social rorlighet. Sverige var annars strangt hierarkiskt, men den gosse som
lyckades bli prast, larare eller sekreterare kunde med tur och skicklighet komma
langt. Som belysande exempel kan namnas Erik XIV:s sekreterare Joran Persson.
Hans far hade varit en enkel prast, men Joran sjalv studerade i Tyskland, kom som
sekreterare till Gustav Vasas hov och blev rddgivare och god van med hertig Erik,
som senare blev Erik XIV. Nagra decennier senare gjorde Johan Skytte en liknande
karriar. Han var borgarson, studerade i Tyskland och blev den blivande Gustav II
Adolfs lirare. Senare blev han riksrad och kansler for Uppsala universitet. Ar 1632
grundade han universitetet i Tartu (Estland), som da var en svensk stad med
namnet Dorpat.

Konstnarligt och kulturellt gick Sverige under Vasatiden in i rendssansens era.
Detta blev markant under Erik XIV och Johan III, som bada levde ett utsvavande
hovliv och lade stora summor pa byggandet och férskdnandet av slott och borgar.
Nagra Vasaborgar star annu kvar som imponerande minnesmarken fran epoken,
med Kalmar slott som framsta exempel.

Riket expanderade aven norrut. Under medeltiden hade granserna i norra Sverige
varit vaga, men fran och med 1500-talets slut 6kade konkurrensen om samernas
historiska bygder. Resor féretogs - bland annat av Johan Skytte - for att kartlagga
landet och dess resurser. Bide danskar och svenskar 6nskade beskatta befolkningen
i norr, och en gang bidrog kontroverserna till utbrottet av ett krig (Kalmarkriget).
Folk i soder, bade i Sverige och pa kontinenten, fascinerades av samerna. Exempelvis
noterades det att tva samiska flickor och deras renar var med under festligheterna
vid Erik XIV:s kroning ar 1561. Samer, liksom finnar, ansags trollkunniga, nagot
som vallade dem stora bekymmer under 1600-talets hax- och trolldomsprocesser.

Vasatiden var pd minga vis en omtumlande tid, praglad av kriser, skandaler och
krig, men utvecklingen ledde ocksa till 6kad dynastisk stabilitet. Gustav Vasa
inskarpte att den svenska kronan skulle arvas inom hans familj. Under den aldre
medeltiden hade Sverige varit ett valkungarike, men under Kalmarunionens sista
tid hade kungarna i praktiken arvt kronan, en tradition Gustav ville befasta. Detta
hindrade inte att maktstrider utbrét inom kungafamiljen. Erik XIV stortades av
sina yngre broder, faingslades och mordades pa order av eftertradaren, brodern
Johan. Johan III eftertraddes av sonen Sigismund, som ocksa valdes till kung i Polen.
Eftersom Sigismund vistades i Polen en stor del av tiden tog hertig Karl (bror
till Johan, farbror till Sigismund) tillfallet i akt och gjorde uppror for att ta 6ver
makten. Karl segrade i inbordeskriget och avrattade manga som hade stallt sig pa
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Sigismunds sida i konflikten. Sliktfejden gled sedan over i ett langt svensk-polskt
krig. I Polen kom faktiskt Vasaatten att bli kvar langre vid makten an i Sverige,
tack vare Sigismunds attlingar. Nar Karl dog eftertraddes han av sonen Gustav
Adolf (Gustav II Adolf), som i sin tur eftertraddes av dottern Kristina.

Gustav Vasa och hans soner foresprakade manlig tronf6ljd, men sonsonen Gustav
IT Adolf hade bara ett barn och lat uppfostra dottern Kristina till regent. Det var
inte ovanligt med kvinnor pa tronen i andra lander. Ett kant exempel ar Elisabet

I av England, som regerade samtidigt som Gustav Vasas soner. Aven i Sverige, dar
prinsessorna vanligtvis inte arvde tronen, kunde de utdva stort inflytande. Riket
styrdes narmast som ett familjeféretag dar kungens mor, hustru och dottrar
forvantades bidra till styrelsen, liksom de 6vriga nara slaktingarna. Gustav Vasas
tre hustrur - den tyska furstedottern Katarina av Sachsen-Lauenburg och de
svenska adelsdamerna Margareta och Katarina - var alla djupt involverade i
regerandet. Den tredje hustrun Katarina ¢verlevde dessutom Gustav med flera
decennier, och fungerade som drottning aven under Erik XIV, dnda tills han gifte
sig; till saken hor att hon och Erik var ungefar lika gamla. Det var normalt for
svenskar att skriva brev till drottningen och be om hjalp, och kungarnas systrar
hade inte sallan synpunkter pa hur landet styrdes. Dessutom giftes de bort med
passande man - vanligtvis tyska furstar - som kunde bidra till att Sverige starktes
internationellt och fick kommersiella och politiska allierade.

En av de viktigaste handelserna under Vasatiden var Nordiska sjudrskriget
(1563-1570), som utkdmpades mellan Sverige och en allians bestdende av Danmark,
Polen och Liibeck. Fran danskt hall var malet att ldgga Sverige under sig, sdsom
det varit under Kalmarunionen. Svenskarna dnskade erdvra Skanelandskapen
fran Danmark. Dessutom ville bada linderna expandera territoriellt i Baltikum,
som vid denna tid var ett av Europas oroligaste horn; norra Estland hade erkant
svenskt valde ar 1561. Kriget blev langdraget. En av de mest kanda handelserna
intraffade i Ronneby 1564 och har gatt till historien som Ronneby blodbad. Manga
dog och staden bérjade brinna nar den stormades av svenska trupper. En annan
kind incident 4gde rum pa sommaren 1566, da en storm forintade den dansk-lybska
flottan utanfor Visby. Pa hosten 1567 gick den dansk-tyske féaltoversten Daniel
Rantzau in med en stor knektstyrka i Sverige, och genom hans dagbok kan man
folja knektarna hela vigen till Ostergotland, dar stader som Séderkdping och
Vadstena plundrades och brandes.

Aven Kalmarkriget mellan Sverige och Danmark (1611-1613), som kan ses som en
uppfoljare pa Nordiska sjuarskriget, var forodande. Namnet kommer av att danska
trupper under Kristian IV lyckades inta Kalmar och dess slott i borjan av konflikten.
Medan kampen om Kalmar pagick angrep svenskarna Kristianopel i Blekinge, en
nygrundad rendssansstad med murar; badde Kalmar och Kristianopel forstordes
under striderna. Kriget, som utkdmpades i hela nuvarande sodra Sverige och vid
norska gransen, slutade med nederlag for svenskarna i freden i Knared. Sverige
tvingades att betala en enorm summa pengar for att aterfa Alvsborg ("Alvsborgs
16sen”), som var det enda fastet riket hade mot Vasterhavet.

Under Nordiska sjudrskriget och Kalmarkriget utsattes gransbygderna for de
hardaste striderna. Det ar under den har perioden som de forsta snapphanarna
- folkliga gerillakrigare i Skanelandskapen - omndmns i killorna. Ofta forsokte
lokalbefolkningen sluta egna freder (s& kallade gransfreder) men de kunde sallan
uppratthallas i lingden. Bada krigen har fatt stor betydelse for lokalhistorien och
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bygdeidentiteten, inte minst pa grund av de minnen som 6delaggelserna alstrade.
Under Nordiska sjudrskriget brandes Uddevalla flera ganger. Oland hérjades svart
under Kalmarkriget. Man minns ocksa konflikterna pa grund av att manniskor i
bygderna ibland utmaérkte sig genom militara insatser. Tva sddana bygdehjaltar ar
Sven Hakansson Kraak i Nybro och Mickel i Tenhult. Bdda gjorde hirt motstand
mot de danska inkraktarna i de smalandska skogarna.

Trots att freden i Knared var en dansk seger kom den indirekt att bereda vagen
for en kraftfull svensk maktutveckling. Behovet att betala Alvsborgs losen ledde
till att den svenska statsmakten effektiviserade skatteindrivningen, och erfaren-
heterna av de militdra motgangarna gjorde att krigsmakten borjade reformeras i
grunden. Till saken hor att Sverige ocksa hade lidit stora nederlag i den utdragna
fejden mot Sigismunds Polen. I slaget vid Kirkholm utanfor Riga den 17 september
1605, en av de storsta katastroferna i svensk krigshistoria, miste Karl IX mellan
hélften och tvé tredjedelar av sin armé, medan de polska forlusterna var marginella.
Sadana upplevelser gjorde det latt for Gustav II Adolf att argumentera for skapandet
av en ny och betydligt starkare krigsmakt. Eftersom detta kostade pengar kravde
reformerna att rikets resurser inventerades och utnyttjades betydligt battre, i
synnerhet som insamlingen av pengarna till Alvsborgs l6sen dgde rum samtidigt
som Sverige inte bara 1ag i krig med Polen utan ocksé med Ryssland. Under de

ar som foljde inférdes dessutom nya tullar, vilka togs upp bade pa handel med
utlandet och pa handel mellan stad och landsbygd i Sverige.

Kombinationen av jarnhérd skatteindrivning och prioritering av krigsmaktens
behov ledde till att Sverige pa 1610-talet blev en av varldens mest militariserade
stater. Svenskarna blev ett folk av krigare och skattebetalare. Den grundlaggande
utvecklingstrenden var tidstypisk: i hela Europa formades tidigmoderna stater
med allt starkare centralmakter, for vilka krigen fungerade som katalysatorer for
att bygga upp myndigheter, befalsordningar och byrakratier. Den alltmer kost-
samma krigsfinansieringen kravde system genom vilka kungar och andra furstar
kunde tvinga undersatarna att lamna ifran sig betydande delar av sina inkomster
och férmogenheter. Sverige skilde sig dock fran évriga ldnder genom att de stora
forandringarna genomdrevs ovanligt snabbt, och utan att folk reste sig i uppror.
Trots att det var bédnderna som fick betala for utvecklingen genom att drabbas
av ekonomiska pédlagor och genom att deras soner skrevs ut till krigstjanst reste
de sig inte langre i uppror, sdsom varit fallet pa 1500-talet. Den framsta orsaken
var att bonderna nu hade blivit fast inlemmade i staten och identifierade sig

med denna. Medan bonderna i 6vriga europeiska lander, aven Danmark, saknade
politisk makt hade de svenska bonderna representation i riksdagen och utévade
ett omfattande inflytande 6ver det egna lokalsamhallet. Detta gav Sverige en for
1600-talet ovanlig inre styrka.

Omorganiseringen av krigsmakten paverkade hela samhallet. Fran och med 1619
var alla méan i riket som fyllt femton ar skyldiga att gora krigstjanst. [ och med

att prasterna forde bok 6ver befolkningen kunde myndigheterna kontrollera hur
manga knektar staten hade tillgang till. Vid utskrivningarna togs var tionde man
ut for tjanst till armén eller flottan, ndgot som i manga fall var likvardigt med

en dodsdom. Bara mellan 1621 och 1632 miste Sverige mellan 50 000 och 55 000
man i krig, varav flertalet dog av sjukdomar i faltlagren. Knektarna organiserades
i regementen som var knutna till specifika lan och underkastades hard traning.
Regementenas faltartilleri var sin tids fraimsta. Samtidigt byggdes manga nya
orlogsfartyg. Ironiskt nog dr det mest kianda ocksé det som fungerade samst:
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skeppet Vasa, som sjonk pa sin jungfrufard 1628 men har bargats i modern tid.

Den civila omorganiseringen, som leddes av Sveriges méangarige rikskansler Axel
Oxenstierna, héll jaimna steg med den militira. Ar 1614 reglerades domstolarnas
verksambhet, och under de decennier som foljde grundades hovratter. Riksdagen
fick sin fasta form genom 1617 ars riksdagsordning. Adeln, som bidrog med
ambetsman och officerare till statsmakten, organiserades i Riddarhuset 1626.
Till detta kom ett flertal nya &mbetsverk, sa kallade kollegier, vilka forlades till
Stockholm, som nu for forsta gangen pa allvar borjade fungera som permanent
huvudstad. Férandringarna gjorde att Sverige blev allt mindre beroende av
enskilda personers och familjers duglighet. Genom dmbetsverken kom Sverige
att styras av natverk av experter snarare an som ett familjeféretag. Utvecklingen
paverkade kvinnorollerna avsevart. Drottningar och prinsessor miste inflytande
da statliga ambetsman tog 6ver.

Utbildningsvasendet expanderade genom att staten grundade skolor, framfor

allt gymnasier, i stiftsstiderna. Nya universitet grundades i Dorpat och Abo, pa
1660-talet ocksa i Lund. Axel Oxenstierna stéllde sig dessutom bakom tillkomsten
av ett svenskt postvisen. Landets forsta ordinarie postférbindelse upprattades
1620 mellan Stockholm och Hamburg, och den forsta svenska postorganisationen
tillkom 1636. Av annu storre betydelse var de manga stider som grundades som
centra for statsmakten, dar folket kunde kontrolleras och palagor drivas in

- Alingsas, Boras, Falun, Goteborg, Kristinehamn, Lulea, Pited, Sundsvall,
Soderhamn, Umed, Vinersborg, Amal, med flera.

Axel Oxenstiernas reformverksamhet lade grunden till den offentliga sektor som
fortfarande praglar det svenska samhallet. Utvecklingen vilade i stor utstrackning
pa immigration. Staten uppmuntrade utlanningar att flytta till Sverige och gora
ekonomisk, politisk och social karriar. Saledes var Goteborg inledningsvis en
huvudsakligen nederlandsk stad. Aven inom riket skedde betydande folkfor-
flyttningar, i synnerhet mellan Finland och vastra Mellansverige. Tusentals finnar
lockades att etablera sig i landskap som Varmland, dar de brot ny bygd. Neder-
landska entreprendrer som Louis De Geer tog initiativ till banbrytande industriella
initiativ, vilket medverkade till att Sverige blev en av varldens storsta producenter
av jarn och koppar.

Forandringarna gick ut 6ver hela den nord- och 6steuropeiska omgivningen.
Grannrikena Ryssland, Polen, Danmark och Tyskland var betydligt svagare och
mer splittrade, vilket de svenska kungarna utnyttjade. I freden ar 1617 tvingades
Ryssland avsté ett stort omrade i Karelen och vid Finska viken, s& att det svenska
Finland och det svenska Estland férenades territoriellt. Ar 1629 sléts ett stillestand
med Sigismund i Polen, som avstod en stor del av Livland, ett omrade som motsvaras
av dagens sOdra Estland och norra Lettland med staden Riga. Nar Gustav II Adolf
pafoljande ar kastade in Sverige i trettiodriga kriget, en europeisk storkonflikt
som utkampades i Tyskland och dess grannlander mellan 1618 och 1648, framstod
Sverige plotsligt som en militar stormakt. Kungen stupade visserligen i slaget vid
Litzen 1632, men hans faltherrar forde kriget vidare. Vid westfaliska freden 1648
kunde den svenska kungamakten ldgga under sig flera omraden i norra Tyskland.
Sverige utnyttjade dessutom kriget till att attackera Danmark i ett jamforelsevis
kort krig 1643-1645. Den danske kungen Kristian IV, som bara nagra decennier
tidigare hade triumferat i Kalmarkriget, tvingades avtrada Jamtland, Harjedalen,
Gotland, den estniska 6n Osel samt Halland. Sistnimnda landskap skulle enligt
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statuterna aterga till Danmark efter 30 ar, men s skedde inte. Tvartom: den
svenska maktutvecklingen fortsatte pa 1650-talet, efter att drottning Kristina
abdikerat till férméan for sin kusin Karl X Gustav, och kulminerade genom freden
i Roskilde 1658, d& aven Skane, Blekinge, Bohuslan, Bornholm och Trondheims
lan blev svenska. De tvd sistnamnda omradena atergick snart darefter till
Danmark, men i 6vrigt kom erévringarna av gamla danska och norska landskap
att bli bestdende.

De forandringar och omorganiseringar som hade gt rum i Sverige kom pa sikt
ocksa att paverka de landskap som erdvrats fran Danmark. Under andra hélften
av 1600-talet forsvenskades de grundligt. Svensk lagstiftning inférdes, liksom
svenska spraket och svensk liturgi i kyrkan. Likval har den danska tiden avsatt
tydliga spar i framfor allt det skadnska kulturlandskapet. De ménga skénska slotten
och herresétena vittnar om hur starkt grepp den skanska (danska) adeln hade om
jorden och bonderna.

Vasatiden avslutades med drottning Kristina, som eftertradde Gustav II Adolf nar
hon bara var sex dr gammal. Formyndarregeringen under Axel Oxenstierna var
dock kompetent och lojal, och nar Kristina blivit myndig kunde hon utan svarighet
regera vidare pa egen hand. Det ar fortfarande omstritt varfor hon valde att
abdikera ar 1654, konvertera till katolicismen och bositta sig i Rom. Under hennes
tid pa tronen skaffade sig Sverige ocksé kolonier i andra varldsdelar, till och med
utposter i nuvarande Ghana i Vastafrika. Sveriges koloni i Amerika, som grundades
pa mark kopt av urbefolkningen, kom att kallas Nya Sverige och styrdes fran
Fort Christina, som grundades 1638. De svenska kolonisternas kontakter med
urbefolkningen i omradet var forhallandevis omfattande. Man kdpte bland annat
skinnvaror och majs. Varken den afrikanska eller den amerikanska kolonin blev
dock langvarig. Ar 1655 hamnade Nya Sverige under nederlindskt styre, och den
afrikanska handelsstationen gick forlorad 1663.

Eleverna ska undervisas i:

* Reformationen och dess foljdverkningar

* Nordiska sjudrskriget - Sveriges forsta stora krig

 Sveriges expansion runt Ostersjon, med fokus pa de danska och norska
landskap som blir svenska

* Reformeringen av den svenska staten, dar familjemakt far ge vika for
myndigheter och ambetsverk

» Trettiodriga kriget och militariseringen av samhaéllet

* Invandringens betydelse for utvecklingen

* Bondernas historiska roller: fran upprorsmakare till samhéllsbarare

* De tongivande individernas betydelse for historiens utveckling.
Exempel: Gustav Vasa, Axel Oxenstierna, Kristina, Louis de Geer.

Eleverna kan undervisas i:

* Snapphanar och bygdehjaltar - krig i lokalsamhallet

* Renassansideal och hovliv, till exempel Vadstenabullret

* Tidiga industriella satsningar, som Falu koppargruva, Sala silvergruva
och 1600-talets jarnbruk

* Stadsgrundandet pa 1600-talet - lokala exempel
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Bilaga 1: Centralt innehall i
nuvarande kursplan i historia
for mellanstadiet

Kulturméten och statsbildning i Norden, cirka 800-1500

Nordens kulturmoten med andra delar av virlden genom vikingars resor
och medeltidens handelssystem.

Statsbildning och kristendomens etablerande i Norden samt konsekvenser
av dessa forandringar.

Likheter och skillnader i levnadsvillkor for barn, kvinnor och mdan under
tidsperioden.

Vad historiska kdllor dr, till exempel arkeologiska fynd, texter, muntliga
berdttelser och digitalt material, och hur de kan anvdindas for att ge
kunskaper om det forflutna.

Historiebruk kopplat till tidsperioden, till exempel hur vikingar framstdlls
1 populdrkulturen.

Maktférhallanden och levnadsvillkor i Norden, cirka 1500-1800

Kampen om den politiska makten i Norden. Reformationen och framvdxten
av en stark kungamakt i Sverige. Uppror och motstdnd mot kungamakten.
Det svenska Ostersjovdldet. Orsaker till dess uppkomst och upplosning
samt konsekvenser for mdnniskor runt Ostersjon.

Likheter och skillnader i levnadsvillkor mellan olika grupper i stdndssamhdillet.
Vad historiska kdllor frdn tidsperioden, till exempel brev, dagbdcker och
kartor, kan berdtta om det forflutna.

Historiebruk kopplat till tidsperioden, till exempel i gatunamn,
minnesmdrken och reklam.

Folkokning, &ndrade maktforhallanden och emigration, cirka 1800-1900

Nya maktforhdllanden i Sverige och mellan ldnder i Norden.

Jordbrukets omvandling och den stora folkbkningen samt éversiktligt om
den tidiga industrialiseringen i Sverige. Olika konsekvenser av detta for
barns, kvinnors och mdns levnadsvillkor.

Olika orsaker till och konsekvenser av emigrationen fran Sverige.

Vad historiska kallor frdn tidsperioden, till exempel kyrkbocker, fotografier
och domstolsprotokoll, kan berdtta om det forflutna.

Historiebruk kopplat till tidsperioden, till exempel hur historiska hdndelser
och aktérer framstdlls i bocker och pd museer.
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Bilaga 2: Centralt innehall i

nuvarande kursplan i historia
for hogstadiet (LGr22)

Sambhillsomvandlingar: framvéxten av civilisationer och industrisamhillen

* Framvdxten av hogkulturer i olika delar av varlden, till exempel 1
Afrika, Amerika och Asien. Antiken, dess utmdrkande drag som epok
och dess betydelse for vdr egen tid.

* Europeisk kolonisation och slavhandel. Konsekvenser av detta for
madnniskor och kulturer samt for det 6kade globala handelsutbytet
mellan Europa, Asien, Afrika och Amerika.

* Industrialiseringen i Europa och Sverige. Olika orsaker till industrialise-
ringen och konsekvenser av denna fér mdanniskor och miljé.

* Revolutioner och framvdxten av nya idéer, samhidllsklasser och
politiska ideologier.

* Tolkning av historiska Rdllor fran ndgon tidsperiod och granskning
utifrdn kdllkritiska kriterier. Virdering av killornas relevans utifran
historiska frdgor.

* Analys av historiebruk kopplat till nagon tidsperiod, till exempel hur olika
aktorer anvdnder historia for att skapa eller stdrka nationella identiteter.

Imperialism och virldskrig, cirka 1850-1950

* Europeisk nationalism, imperialism och framvdxten av olika former
av demokrati och diktatur.

* Debdda vdrldskrigen, deras orsaker och konsekvenser. Fortryck,
folkférdrivningar och folkmord. Férintelsen och Gulag. Mdnniskors
motstdnd mot fortryck.

* Tolkning av historiska kdllor fran tidsperioden och granskning
utifrdn kdllkritiska kriterier. Virdering av Rdllornas relevans utifrdn
historiska frdgor.

* Analys av historiebruk kopplat till tidsperioden, till exempel hur olika
aktérer anvdnder historia for att skapa opinion eller legitimera makt.
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Demokratisering och 6kad globalisering, cirka 1900 till nutid

Demokratiseringen i Sverige och framvdxten av vdlfdrdssamhdllet.
Bildandet av politiska partier, nya folkrorelser, till exempel kvinnorérelsen,
och kampen for allmdn réstrdtt for kvinnor och mdn. Kontinuitet och
fordndring i synen pad kon, jamstdlldhet och sexualitet.

Kalla krigets konflikter samt nya maktférhdllanden och utmaningar 1
vdrlden efter det kalla krigets slut.

Kontinuitet och fordndring med utgdngspunkt i ldnga historiska linjer
kring levnads-villkor, migration och makt.

Tolkning av historiska kdllor fran tidsperioden och granskning
utifran kdllkritiska kriterier. Virdering av kdllornas relevans utifran
historiska frdgor.

Analys av historiebruk kopplat till tidsperioden, till exempel hur
individer och grupper anvdnder historia for att kritisera samtida
fenomen och pdverka vdra forestdllningar om framtiden.
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Tillsammans har de bland annat skrivit laromedlet Bilden av historien (2016)
samt Handelns historia (2024) - ett undervisningsmaterial utgivet av Eduna
som kostnadsfritt erbjuds som ett komplement till ordinarie laromedel.
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